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1. IDENTIFICACAO DO CURSO

1.1 Instituicao

Universidade Federal de Sdo Carlos - UFSCar

1.2. CNPJ

45.358.058/0001-40

1.3. Endereco

Rod. Washington Luis km 235 - SP-310 - Sao Carlos CEP
13565-905

1.4. Unidade Responsével

Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas (CECH)

1.5. Coordenacao

Coordenadora: Maria Cristina dos Santos
CPF: 110.100.008-29

Categoria: Professor de Ensino Superior
Telefone: (16) 3351-9643

E-mail: cbezerra@ufscar.br

1.6. Curso

Licenciatura em Pedagogia — Educacdo Escolar
Quilombola

1.7. Area | Sub-Area

Educacao / Educacgéo Escolar Quilombola

1.8. Modalidade

Presencial

1.9. Titulacdo

Licenciado em Pedagogia - Educacgao Escolar Quilombola

1.10. Regime Académico

Seriado Semestral

1.11. Turno Noturno
1.12. Carga Horaria 3490 horas
1.13. Tempo de duracdo 4 anos
1.14 Namero de Vagas 30

1.15. Tipo de ingresso

Processo seletivo especial

1.16. Local de Realizacdo

Campus de Sao Carlos da UFSCar
Polo em Eldorado - SP




2. BASE LEGAL DO CURSO

Lei N°. 9394/1996, de 20 de dezembro de 1996 gque estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional;

Resolucéo n. 1, de 17 de junho de 2004, que institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das RelacBGes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana;

Decreto casa civil n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 que Regulamenta a
Lei no 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS, e o art. 18 da Lei no 10.098, de 19 de dezembro de 2000;

Resolugcdo CNE/CP N°. 01, de 15 de maio de 2006 que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura;
Lei n° 11.788, de 25 de setembro de 2008 que dispBe sobre o estagio de
estudantes;

Decreto N° 7.352, de 4 de novembro de 2010 Diretrizes Nacionais para a
Educacdo do Campo:

Resolucdo CNE/CP N° 2, de 15 de junho de 2012. Estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagédo Ambiental.

Resolucdo CNE/CP N° 1, de 30 de maio de 2012. Estabelece Diretrizes
Nacionais para a Educagéo em Direitos Humanos.

Resolucdo CNE/CEB n° 8, de 20 de novembro de 2012 - Define Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola na Educagéo
Bésica.

Resolucdo ConsUni n° 867, de 27 de outubro de 2016. Homologa o Regimento
Geral dos Cursos de Graduag&o da UFSCar.

Resolucdo N° 7 MEC/CNE/CES, de 18 de dezembro de 2018. Estabelece as
Diretrizes para a Extensédo na Educacgéo Superior.

Resolucdo CNE/CP N° 1, de 16 de agosto de 2023. Disp8e sobre as Diretrizes
Curriculares da Pedagogia da Alternancia na Educacédo Basica e na Educacédo
Superior.

Resolucéo Conjunta CoG/CoEx N° 2/2023. Dispde sobre a regulamentacdo da
insercdo curricular das atividades de extensdo universitaria nos cursos de
graduacéo da UFSCar.

Resolucdo CNE/CP N° 4, DE 29 de maio de 2024. Dispde sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério da Educacao Escolar Basica (cursos de licenciatura,
cursos de formacdo pedagdgica para graduados nédo licenciados e cursos de
segunda licenciatura).



3. CARACTERIZACAO DA UFSCAR
A Universidade Federal de S&o Carlos — UFSCar foi criada em 1968, com inicio das
atividades académicas em 1970. Com mais de cinquenta anos de existéncia, a
UFSCar tem assumido o compromisso de atender as demandas de aumento de
vagas e de cursos de graduacéo e pés-graduacao; a adocéo de Politica de Acdes
Afirmativas em prol da diversidade e equidade e a ampliacdo das acbes de

assisténcia estudantil.

Além da sede em S&o Carlos-SP, a UFSCar tem trés outros campi: Araras, criado
em 1991, Sorocaba em 2005, e Lagoa do Sino, situado no municipio de Buri, criado
em 2012 (UFSCAR, 2020).

A UFSCar oferece cursos de graduacdo, poés-graduacdo, especializacdo e
aperfeicoamento, além de diversas atividades de extensdo, cujas acbes sdo
realizadas em conformidade com as diretrizes propostas pelo Ministério da
Educacao (MEC) para as Instituicdes Federais de Ensino (IFES).

Atualmente, a UFSCar tem no total 8 centros e 48 departamentos académicos, 65
cursos de graduacao presenciais e 5 cursos a distancia. A poés-graduacao tem 59
programas com a oferta de 46 cursos de mestrado académico, 13 de mestrado

profissional e 32 de doutorado

O corpo docente da UFSCar € altamente qualificado, contando com 99,8% de
doutores ou mestres, que desenvolvem atividades de ensino, pesquisa e extenséo

em regime de dedicacdo exclusiva (UFSCAR, 2018).

UFSCar em nimeros em 2021

Cursos presenciais 65
Alunos matriculados na Graduagéo Presencial 14.100
Alunos matriculados na Graduacéo a Distancia 737
Programas de Pés-Graduacéo 59
Cursos de Doutorado 33
Alunos matriculados no Doutorado 2.299
Cursos de Mestrado Académico 47
Alunos matriculados no Mestrado Académico 2.205



Cursos de Mestrado Profissional 12

Alunos matriculados no Mestrado Profissional 392
Cursos de Pos-Graduacao Lato Sensu 145
Alunos matriculados na P6s-Grad. Lato Sensu 4.855
Bolsa moradia 1.647
Bolsa alimentacéo 1.829
Docentes (3° grau) 1.268
Técnico-Administrativos 968

Fonte: https://www.spdi.ufscar.br/informacao-institucional-1/indicadores-1/ufscar-em-numeros

A UFSCar tem adotado programas de acdes afirmativas com o objetivo de
promover o ingresso de grupos diferenciados, como indigenas, pessoas em
situacdo de reflgio, estudantes egressos de escolas publicas, estudantes
autodeclarados negros (pretos ou pardos), pessoas com deficiéncia.

Em 2007, a UFSCar instituiu o Programa de Ingresso por Reserva de Vagas e 0

Programa de Acbes Afirmativas na UFSCar.

O Programa de Ingresso por Reserva de Vagas foi implementado em 2008, com a
reserva de 20% das vagas a estudantes egressos do ensino médio cursado
integralmente em escolas publicas e, desse percentual, 35% eram destinadas a
estudantes que se autodeclaravam negros. Este programa préprio da UFSCar
funcionou até 2012, quando foi instituida a Lei 12.711 em 29 de agosto de 2012,
gue ficou conhecida como Lei de Cotas, por estabelecer a reserva de vagas em
instituicBes de ensino superior para estudantes que cursaram todo o Ensino Médio
em escola publica, e para autodeclarados pretos, pardos e indigenas. Em 2016
essa Lei foi alterada pela Lei n® 13.409, passando a incluir também a reserva de
vagas para Pessoas com Deficiéncias PcD). Atualmente, com a Lei 12.711/2012 e
a implantacdo na UFSCar a partir de 2013, a reserva passou para 50% das vagas

ofertadas pela UFSCar, conforme as normas da lei.

Outras acOes desenvolvidas pela UFSCar para os grupos considerados

minoritarios:



A realizacédo do Vestibular Indigena desde 2008. Atualmente sdo mais de 40
povos indigenas presentes nos quatro campi, em cursos de Administracao,
Agroecologia, Biblioteconomia e Ciéncia da Informagéo, Biotecnologia, Ciéncias
Biolégicas, Ciéncias Sociais, Educacdo Fisica, Enfermagem, Engenharia
Agrondmica, Fisioterapia, Geografia, Gerontologia, Gestédo e Analise Ambiental,

Imagem e Som, Letras, Medicina, Pedagogia, Psicologia e Turismo.

A pluralidade das ac¢des desenvolvidas no ambito da educacgéo das relagbes
étnico-raciais por meio da divulgacdo da riqueza cultural presente na UFSCar
sdo coordenados por setores e grupos como: Centro de Culturas Indigenas
(CCl); Coordenadoria de Acompanhamento Académico e Pedagdgico para
Estudantes (CAAPE); Secretaria Geral de Ag¢bes Afirmativas, Diversidade e
Equidade (SAADE); os grupos do Programa de Educacao Tutorial especificos
para estudantes indigenas: PET ‘A¢des em Saude’ e PET ‘Saberes Indigenas’;
Observatério de Educacdo Escolar Indigena; o Instituto de Linguas, entre

outros.

A partir de 2023, o vestibular indigena da UFSCar sera realizado em conjunto
com a Universidade de Campinas — UNICAMP.

O Programa de Estudantes Refugiados implantado pela UFSCar a partir de
2009, quando passou a realizar um exame especifico para atender a demanda
de refugiados, solicitantes de reflgio e migrantes beneficiarios de politicas
humanitarias do governo brasileiro. (Resolu¢cdo CoG N° 373, de 29 de junho de
2021).

Assentados da Reforma Agraria - Programa Nacional de Educacao na Reforma
Agréria (PRONERA) - A UFSCar tem realizado ofertas especiais de cursos
presenciais de licenciatura em pedagogia da terra, aos assentados beneficiarios
de projetos de reforma agraria no Estado de S&o Paulo através do Programa
Nacional de Educagcdo na Reforma Agraria — PRONERA, por intermédio de
convénios firmados com o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria
— INCRA.

Em 2007 foi realizada a primeira oferta do curso de pedagogia da terra, que
iniciou em 2008 e concluiu em 2011, formando 41 alunos. A segunda oferta do
curso de pedagogia da terra foi realizada entre os anos 2013 e 2018, formando

15 alunos.



Além do curso de Pedagogia da Terra, o curso de Bacharelado em Agronomia,
campus Sorocaba, foi realizado com um dnico ingresso em 2009, vinculado ao
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA).

- Em junho de 2015, a UFSCar criou a Secretaria Geral de Ac¢des Afirmativas,
Diversidade e Equidade (SAADE), como um 6rgdo de apoio administrativo
vinculado a Reitoria da universidade. A SAADE esta organizada com trés
Coordenadorias: Género e Diversidade; Incluséo e Direitos Humanos; e
Relagfes étnico-raciais.

- O Grupo de Pesquisa e Educacdo no Campo - GEPEC/UFSCar tem realizado
cursos de pos-graduacéao lato sensu de aperfeicoamento e especializacdo, em
convénio com a Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacdo de Jovens
e Adultos, Diversidade e Inclusdo (SECADI) do Ministério da Educacéo (MEC),
com publico-alvo de estudantes assentados, ribeirinhos, desabrigados de
barragens, quilombolas.

O curso de aperfeicoamento Escola da Terra, exclusivo para professores de
multisséries, teve a primeira oferta no ano de 2017. Uma nova oferta foi
realizada em 2021.

O curso de Especializacdo em Educacdo do Campo: a primeira oferta foi
realizada nos anos de 2016 e 2017. A segunda oferta teve inicio em 2022 com
previsdo de conclusédo no inicio de 2024.

4. CONTEXTUALIZACAO DO CURSO

Esta proposta do curso de Licenciatura em Pedagogia — Educacao Escolar
Quilombola realiza-se no contexto das lutas histéricas dos quilombolas por
reconhecimento de seus direitos territoriais e pelo acesso a educacéo escolar, bem
como, por politicas publicas que atendam as demandas das comunidades
tradicionais.

As lutas historicas dos quilombos tém origem na resisténcia dos negros
escravos contra o0 escravismo e as condicbes em que viviam. A revolta do negro
escravo se manifestou de vérias formas, sendo a quilombagem uma das formas de
resisténcia. Outras formas de resisténcia se alastravam por todo o periodo. Mas o

quilombo foi a unidade béasica de resisténcia do escravo. (MOURA, 2021).



O quilombo, além de se tornar a principal forma de resisténcia ao sistema
escravista, se tornou um espaco de afirmacdo da identidade negra e de
preservacao da cultura africana, contribuindo para a diversidade cultural e étnica

do Brasil.

Os quilombos, todavia, ndo se perderam no passado. Eles se
mantém vivos, na atualidade, por meio da presenca ativa das vérias
comunidades quilombolas existentes nas diferentes regides do
pais. O direito a uma educacdo escolar que respeite e reconheca
sua histéria, memoria, tecnologias, territérios e conhecimentos tem
sido uma das reivindicagfes histéricas dessas comunidades e das
organizacdes do movimento quilombola. (BRASIL, 2012, p. 5)

Entre os séculos XVI e XIX surgiram inimeros quilombos, mas o principal
entre eles foi 0 Quilombo dos Palmares, localizado na regido da Serra da Barriga,
atual Estado de Alagoas, que existiu por quase um século. O Quilombo dos
Palmares tornou-se o principal simbolo da resisténcia escrava no Brasil e
posteriormente, apds a abolicdo da escraviddao um simbolo importante na luta pela
igualdade racial e contra o racismo.

Até a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, os quilombos foram
tratados como grupos marginalizados, sem acesso a terra, a educacao, a saude e
a cidadania, sem qualquer reconhecimento de seus direitos pelo Estado brasileiro.
Muitos quilombos foram destruidos ou desapropriados ao longo da histéria, e seus

habitantes sofreram violéncia e discriminacao.

No Brasil, o quilombo marcou sua presenca durante todo o periodo
escravista e existiu praticamente em toda a extensédo do territério
nacional. A medida que o escravismo aparecia e se espraiava
nacionalmente, a sua negacao também surgiu como sintoma da
antinomia bésica desse tipo de sociedade. (MOURA, 2021, p.25)

Na Constituicdo Federal de 1988, os quilombos passaram a ter seus direitos
reconhecidos e garantidos, como define o artigo 68 do Ato das Disposicdes
Constitucionais Transitérias (ADCT) “aos remanescentes das comunidades dos
quilombos que estejam ocupando suas terras é reconhecida a propriedade
definitiva, devendo o Estado emitir-lhes os titulos respectivos”.

A Constituicéo Federal de 1988, também, reformulou o conceito de quilombo,
que era considerado apenas como antigos refugios dos escravizados. O conceito
de quilombo passou a considerar também, as areas onde vivem o0s descendentes

desses grupos, promovendo o tombamento das terras e dos documentos relativos



aos sitios histéricos dos quilombos, constituindo as atuais Comunidades

Remanescentes de Quilombos.

Atualmente, podemos conceituar Quilombos Contemporaneos
como comunidades negras rurais habitadas por descendentes de
africanos escravizados, que mantém lacos de parentesco e vivem,
em sua maioria, de culturas de subsisténcia, em terra doada,
comprada ou ocupada secularmente pelo grupo. Os habitantes
dessas comunidades valorizam as tradicdes culturais dos
antepassados, religiosas ou nao, recriando-as no presente.
Possuem uma histéria comum e tém normas de pertencimento
explicitas, com consciéncia de sua identidade. Sdo também
chamadas de comunidades remanescentes de quilombos, terras de
preto, terras de santo ou santissimo. (BRASIL, 2007, p. 3)

O Artigo 2° do Decreto 4.887/2003 considera as comunidades
remanescentes de quilombos “[...] os grupos étnico-raciais, segundo critérios de
auto atribuicdo, com trajetéria historica propria, dotados de relagbes territoriais
especificas, com presuncédo de ancestralidade negra relacionada com a resisténcia
a opressao historica sofrida.”

Apesar de passados trinta e cinco anos do reconhecimento dos direitos dos
quilombolas pela Constituicdo Federal, ainda ha muitos desafios e conflitos para a

efetivacdo de seus direitos.

Atualmente, a luta das Comunidades Quilombolas tem como
centralidade garantir: o direito a titulagdo de suas terras — simbolo
de luta, resisténcia e razdo de viver enquanto tal; o direito a
educacdo e ao reconhecimento identitario, sendo que as demais
demandas podem ser entendidas como desdobramentos dessas.
(BOTAO e NORTE, 2014).

As lutas pela titulagdo das terras quilombolas, assim como, pelo acesso a
educacdo escolar em suas comunidades, sdo anteriores aos embates de 1988,
porém, no longo periodo de cinco séculos de nossa historia, 0 avanco foi muito
lento. Entre as principais reivindicagdes do movimento negro no processo de
elaboracdo da Constituicdo de 1988 estavam a demarcacéo e titulacdo das terras
quilombolas, a inclusdo do ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana nos
curriculos das escolas, a promocéo da igualdade racial, a protecao dos direitos das
comunidades tradicionais, a oferta de vagas para as criangcas quilombolas em

escolas proximas das comunidades.
Quanto a educacdo observa se que um grande numero de

comunidades néo possui escolas quilombola, ou seja, escola
situada no territério quilombola O que leva criancas, jovens e
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adultos quilombolas serem transportados para fora de suas
comunidades de origem. Observa se que as unidades educacionais
estdo longe das residéncias, o acesso é dificil, os meios de
transporte sdo insuficientes e inadequados, e o curriculo das
escolas localizadas fora da comunidade muitas vezes esta longe da
realidade historica e cultural destes alunos e alunas. (BRASIL,
2007).

As politicas publicas para as comunidades remanescentes de quilombos
avancaram lentamente apos a promulgacao da Constituicdo de 1988. Apdos 15 anos
de luta dos quilombolas pela concretizacdo de seus direitos reconhecidos pela
Constituicdo Federal, o Governo Federal aprovou o Decreto n° 4.887 em 20 de
novembro de 2003, no Dia Nacional da Consciéncia Negra. Esse Decreto tem o
objetivo de regulamentar o procedimento para identificacdo, reconhecimento,
delimitacdo, demarcacédo, titulacdo e registro das terras das comunidades
remanescentes dos quilombos. No entanto, o Decreto n° 4.887 foi contestado no
Supremo Tribunal Federal (STF) pelo Partido da Frente Liberal (PFL), atual
Democratas, com a Acdo Direta de Inconstitucionalidade (ADIN) alegando ser
inconstitucional. Passados quinze anos, no dia 08 de fevereiro de 2018, o STF
proferiu o resultado final do julgamento com a avaliacdo favoravel pelo
reconhecimento de direitos fundamentais e a garantia da tutela constitucional as
comunidades quilombolas.

Esse historico de Ilutas dos Quilombolas pela concretizacdo do
reconhecimento de seus direitos territoriais evidencia as barreiras criadas pela
sociedade brasileira. Apesar dessa vitéria no STF, as dificuldades no
desenvolvimento das etapas para a titulagcéo e registro das terras das comunidades
remanescentes dos quilombos permanecem até o presente.

No Brasil, as comunidades quilombolas estao localizadas em quase todos
os Estados da Federacdo. Segundo os dados do Censo 2022 do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) existem 1.696 cidades com 1.327.802
quilombolas, sendo que apenas 326 municipios tém Territorios Quilombolas
delimitados. De acordo com a pesquisa, apenas 4,3% da populagédo quilombola
reside em territorios ja titulados no processo de regularizacao fundiaria. O Nordeste
concentra 68,19% do total de quilombolas do pais, sendo o Estado da Bahia com

maior quantidade de quilombolas (29,90%) e o segundo Estado é o Maranhdo com
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20,26%. Esses dois Estados concentram metade (50,16%) da populacéo
quilombola do pais.

No Estado de Sao Paulo, as comunidades quilombolas estéo localizados em
catorze municipios, sendo a maioria no Vale do Ribeira, na regido sul do Estado.
De acordo com dados do Instituto de Terras do Estado de S&o Paulo (Itesp),
existem 61 quilombos no Estado de S&do Paulo. Desses, 36 foram reconhecidos
pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria (Incra) e pelo Itesp, e 25
estdo em processo de reconhecimento.

De acordo com o Censo Escolar de 2023 do INEP existem no Brasil 2.601
escolas localizadas em areas remanescentes de quilombos. Essas escolas tém
19.118 docentes, com matriculas na Educacéo Basica de 278.030 mil estudantes
quilombolas.

A atuacdo do movimento quilombola néo ficou restrita a questao territorial,
mas com a mesma determinacdo tem lutado por educacdo escolar para as
comunidades quilombolas, como um direito a ser concretizado pelo Estado
Brasileiro. A luta por educacao escolar para os quilombolas foi marcada por alguns
eventos e por atos do Governo Brasileiro instituindo normativas.

Um marco importante da luta por educacdo escolar para as comunidades
quilombolas foi a comemorac¢éo dos 300 anos de Zumbi, quando foi realizada em
Brasilia, no dia 20 de novembro de 1995, a “Marcha Zumbi dos Palmares contra o
Racismo, pela Cidadania e pela Vida”. A Marcha, simbolizada pelo heréi negro
Zumbi dos Palmares, teve a presenca de mais de trinta mil participantes,
representando quase todos os Estados brasileiros.

Durante a realizacdo da Marcha Zumbi dos Palmares foi realizado o |
Encontro Nacional dos quilombolas, no periodo de 17 a 20 de novembro de 1995,
cujo documento final apresenta reivindicacbes concretas das populacées

quilombolas ao Estado brasileiro, incluindo entre elas a educacao.

Tal evento marcou a articulacdo e a mobilizacdo politica das
comunidades e deu visibilidade as pautas quilombolas no cenério
brasileiro. Nesse movimento, foi criada a Comissao Nacional
Proviséria das Comunidades Rurais Negras Quilombolas e, ja no
ano seguinte, instituiu-se a Coordenacéo Nacional de Articulacdo
das Comunidades Negras Rurais Quilombolas (Coordenacéo
Nacional de Articulagdo de Quilombos [CONAQ], 2021).
Destacamos que, nesse primeiro encontro nacional, o0s
manifestantes entregaram uma carta ao governo federal pleiteando
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educacdo diferenciada para as comunidades quilombolas.
(MOURA, SOARES, SOARES, 2022)

Como resultado das articulagbes dos quilombolas foi criada em 1996 a
Coordenacéo Nacional de Articulagdo das Comunidades Negras Rurais
Quilombolas (CONAQ), com o propésito de mobilizar e representar as comunidades
quilombolas em todo o Brasil na luta pela garantia de uso coletivo do territério, pela
implantacédo de projetos de desenvolvimento sustentavel, pela implementacao de
politicas publicas levando em consideracdo a organizacdo das comunidades de
quilombo; por educacdo de qualidade e coerente com o modo de viver nos
quilombos; pelo protagonismo e autonomia das mulheres quilombolas; pela
permanéncia do (a) jovem no quilombo e acima de tudo pelo uso comum do
Territorio, dos recursos naturais e pela em harmonia com o0 meio ambiente.

Desde a sua criacdo a CONAQ tem atuado em vérias frentes de trabalho e
organizado eventos para promover a conscientizacdo e a defesa dos direitos das
comunidades quilombolas. O evento | Jornada Nacional Virtual de Educacédo
Quilombola realizado em 04 de dezembro de 2020 pelo Coletivo Nacional de
Educacdo Quilombola, da CONAQ em parceria com a Universidade de Brasilia
(UnB), buscou compreender e fortalecer a educacdo dos/nos quilombos e a que
atende estudantes quilombolas fora das comunidades, enquanto ferramenta de luta
politica em defesa dos direitos territoriais quilombolas. As reivindicacdes discutidas
no evento estdo registradas na “Carta da | Jornada Nacional Virtual de Educagao
Quilombola: Educacdo Quilombola: Territorialidades, Saberes e as Lutas por
Direitos”.

Entre as principais exigéncias estdo: Investimentos nos transportes
escolares quilombolas e melhoria das estradas; melhorias na infraestrutura das
escolas; formacdo de professores/as para o trabalho nas ciéncias e saberes
quilombolas; que escolas quilombolas geridas preferencialmente por quilombolas
da comunidade onde a escola esta inserida; acdes publicas que combatam o
preconceito religioso; capacitacéo especifica para gestores quilombolas; politicas
de esporte e lazer nos quilombos, entre outros.

Em 2005, dez anos apés a “Marcha Zumbi dos Palmares contra o Racismo,
pela Cidadania e pela Vida”, foi realizada a “Marcha Zumbi + 10: Pela Cidadania e
a Vida”, onde a Educacido Escolar Quilombola, entrou na pauta de discussdes.
(BRASI, 2012b)
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O ano de 2000 foi de intensa movimentacdo dos movimentos negro e
quilombola na preparacédo para a participacdo no ano seguinte na lll Conferéncia
Mundial contra o Racismo, Discriminacéo Racial, Xenofobia e Formas Correlatas
de Intolerancia, promovida pela ONU, na cidade de Durban, Africa do Sul. Esse
evento internacional tornou-se de grande relevancia para a populacdo negra
brasileira e mundial, por seus resultados terem desdobrados em ac¢fes afirmativas
para atender as demandas de grupos diferenciados da sociedade brasileira.

A lll Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminagéo Racial, Xenofobia
e Intolerancia Correlata fortaleceu a discussdo sobre a necessidade de
implementacdo de medidas voltadas para promover 0S grupos que se encontram
em posicao de desvantagem. Os compromissos assumidos pelo Governo brasileiro
na conferéncia tiveram como desdobramentos o estabelecimento de politicas
especificas de acdo afirmativa no Brasil. A questédo racial no Brasil, finalmente
entrou na agenda publica da sociedade brasileira, fortalecendo a discusséo sobre
a necessidade de politicas publicas de ac¢des afirmativas para a populagdo negra.

As politicas de acdo afirmativa pelo Estado Brasileiro comecaram a ser
concretizadas a partir dos anos iniciais do século XXI, quando a educacéao foi
adotada como a principal estratégia para promover e incentivar o reconhecimento,
a valorizacdo e a afirmacgdo de direitos e identidade, bem como o combate ao
racismo e todo tipo de discriminacdo. Neste novo contexto, as demandas da
populacao quilombola passaram a receber alguma aten¢éo dos governantes, ainda
gue a concretizacdo fosse lenta.

Vale registrar pela importancia para os quilombolas, a criagdo em 2003 da
Secretaria Especial de Politicas de Promocédo da Igualdade Racial (SEPPIR). No
Ministério da Educacdo foi criada a Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), em 2004, na qual a Educacéo
Escolar Quilombola passou a ter um espaco institucional de discussao.

Alguns marcos normativos que regulamentam a educacdo escolar

quilombola foram instituidos nas décadas recentes.

As discussbes sobre a Educacdo Escolar Quilombola séo
absolutamente contemporaneas no cenario nacional da politica
publica educacional. Trata-se de uma modalidade (ampliada?) de
educacdo que esta na pauta dos direitos garantidos (assim como
de outros grupos sociais) na nova agenda da diversidade brasileira,
cujo mapa mostra o reconhecimento étnico-cultural de um grupo
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cultural historicamente marginalizado, quando ndo completamente
excluido. (BOTAO e NORTE, 2014, p. 155).

Além do reconhecimento na Constituicdo Federal dos direitos dos
quilombolas por uma educacdo escolar que respeite sua identidade cultural,
historica e linguistica, outros instrumentos legais foram aprovados na busca de
concretizacdo desses direitos.

As Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) instituida pela Lei n°
9.394 em 21/12/1996 define e regulariza a organizacdo da educacao brasileira com
base nos principios presentes na Constituicdo Federal.

A LDB (1996) apesar de nao tratar especificamente da educacéo escolar
quilombola, na alteragdo realizada em 09 de janeiro de 2003 pela Lei 10.639/2003,
estabelecendo a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana na Educacéo Basica, nas escolas publicas e privadas, de maneira que
abordem os diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacao
da populacéo brasileira, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e o negro e o indio na formacg&o da sociedade nacional, resgatando as
suas contribui¢cdes nas areas social, econémica e politica, pertinentes a historia do
Brasil.

A Lei 10.639/03 se tornou um marco histérico de conquistas e avancos nas
lutas do movimento negro e dos quilombolas, por viabilizar a apresentacéo de
propostas de escolarizacdo para os quilombolas. A histoéria e cultura afro-brasileira
nao pode ser abordada sem incorporar a formacao dos quilombos.

ApoGs a publicacdo da Lei 10.639/03, o Conselho Nacional de Educacéo
aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, que
recomenda a “Oferta de Educacdo Fundamental em areas de remanescentes de
quilombos, contando as escolas com professores e pessoal administrativo que se
disponham a conhecer fisica e culturalmente, a comunidade e a formar-se para
trabalhar com suas especificidades.” (BRASIL, 2004).

Em 2004 para orientar as ag0es de valorizagdo da histéria e cultura
dos afro-brasileiros e dos africanos, assim como promover a
educacdo das relacdes étnico-raciais, o Conselho Nacional de
Educacao aprovou as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relacdes Etnico-raciais e para o ensino da Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana”. As diretrizes apontam para o
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papel preponderante que a escola tem para a eliminacdo das
discriminacbes e para emancipacdo dos grupos discriminados,
proporcionando acesso aos conhecimentos indispensaveis para
construcdo de uma sociedade democratica e igualitaria.
(NASCIMENTO, 2015, p. 55)

Outro marco normativo importante para as demandas da populacdo
quilombola apresenta-se na Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel das
Comunidades e Povos Tradicionais do Brasil (PNPCT) instituida pelo Decreto
6.040/2007, no qual é abordado a educacédo escolar quilombola, destacando a
necessidade de articular saberes tradicionais da comunidade com o0s saberes
escolares. (BOTAO e NORTE, 2014).

O Estatuto da Igualdade Racial, instituido pela Lei n° 12.288/2010,
estabelece diretrizes e politicas publicas para a promocao da igualdade racial no
Brasil, incluindo medidas de protecdo e promocao dos direitos dos povos
quilombolas.

Entre as principais medidas previstas pelo Estatuto da Igualdade Racial para
os quilombolas, podemos destacar: A garantia do direito a terra e a moradia digna,
por meio da demarcacao e titulacdo das terras ocupadas por remanescentes das
comunidades dos quilombos; A promocédo da igualdade de oportunidades na
educacado, com a inclusdo do ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana
nas escolas; A promocdao da igualdade de oportunidades no mercado de trabalho,
com a adocao de politicas de acdo afirmativa para o acesso e a permanéncia dos
negros no mercado de trabalho; A promocao da igualdade de oportunidades na
saude, com a adocéao de politicas de atenc¢do integral a saude da populacéo negra,
incluindo acdes de prevencao, diagnostico e tratamento de doencas.

Em 2012, apés um longo periodo de debate em torno da Educacao Escolar
Quilombola, o Conselho Nacional de Educagéo (CNE) aprovou as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar Quilombola na Educacéo Béasica
(DCNEEQ) na Resolucdo N° 8, de 20 de novembro de 2012. As DCNEEQ
representam o resultado do longo processo de efetivacdo dos direitos dos
quilombolas por educagéo escolar de qualidade, nos territorios das comunidades
quilombolas. Representa uma vitoria dos movimentos sociais, por nasceram a partir
da mobilizacdo das bases e da luta da populacao negra, em especial do movimento
quilombola. Pode ser considerada uma revolucdo no ensino brasileiro,

considerando que as diretrizes para a Educacéo Escolar Quilombola orientam os
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sistemas de ensino a valorizar os saberes, as tradicdes e o patrimonio cultural das
comunidades remanescentes de quilombos, algo impensavel em outras épocas.
(BRASIL, 2020)

A oferta da educacéo escolar para as comunidades quilombolas faz
parte do direito & educacao; porém, o histérico de desigualdades,
violéncia e discrimina¢cBes que recaem sobre esses coletivos afeta
a garantia do seu direito & educacao, a saude, ao trabalho e a terra.
(BRASIL, 2013, p. 440)

A educacdo escolar quilombola, segundo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo Basica, € composta por diversas perspectivas. Essas
perspectivas incluem a valorizagdo da identidade étnico-racial e cultural de cada
comunidade, a inclusdo do estudo de memoria, ancestralidade, oralidade,
corporeidade, estética e do etnodesenvolvimento?!, produzido pelos quilombolas ao
longo do seu processo historico, politico, econémico e sociocultural. Além disso, a
educacgédo escolar quilombola requer pedagogia prépria, formacédo especifica de
seu quadro docente, materiais didaticos e paradidaticos especificos, e deve
observar os principios constitucionais, a base nacional comum e 0s principios que

orientam a Educacao Basica Brasileira.

A Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola na Educagéo Basica define que a Educacdo Escolar
Quilombola, requer pedagogia propria, respeito a especificidade
étnico- racial e cultural de cada comunidade, formacédo especifica
de seu quadro docente, materiais didaticos e paradidaticos
especificos, devem observar os principios constitucionais, a base
nacional comum e os principios que orientam a Educacao Basica
Brasileira, e deve ser oferecida nas escolas quilombolas e naquelas
escolas que recebem alunos quilombolas fora de suas
comunidades de origem. (BRASIL, 2020)

Os fundamentos da Educacéo Escolar Quilombola podem ser encontrados
no Parecer CNE/CP n°03/2004 e na Resolugdo CNE/CP n° 01/2004, que instituem
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relac¢6es Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, tornando obrigatério
0 ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana nos curriculos das escolas

publicas e privadas da Educacéo Basica brasileira.

1 Termo oriundo de estudos indigenistas, que definem Etnodesenvolvimento como um
principio que compreende o respeito & autonomia e a autodeterminacao dos Povos Indigenas.
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A Educacéao Escolar Quilombola € uma modalidade da educacéo basica que
tem como objetivo garantir o direito a educacao de qualidade para as comunidades
remanescentes de quilombos, que compreende as etapas e modalidades, a saber:
Educacédo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacdo do Campo,
Educacao Especial, Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, Educacéo de

Jovens e Adultos, inclusive na Educacao a Distancia.

Essa modalidade de educacdo dever4d ser ofertada por
estabelecimentos de ensino, publicos e privados, localizados em
comunidades reconhecidas pelos 6rgdos publicos responsaveis
como quilombolas, rurais e wurbanas, bem como por
estabelecimentos de ensino proximos aos territérios quilombolas e
gue recebem parte significativa dos seus estudantes. (BRASIL,
2012a, p. 26).

As DCNEEQ definem que o curriculo da Educacado Escolar Quilombola
deverd considerar os aspectos gerais apontados nas Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educacdo Basica, bem como as singularidades das
comunidades quilombolas explicitados nestas Diretrizes. A Educacdo Escolar
Quilombola devera seguir os eixos orientadores gerais da educacao brasileira e
também se referenciar nos valores das comunidades quilombolas, como: a cultura,
as tradicdes, a oralidade, a memodria, a ancestralidade, o mundo do trabalho, o
etnodesenvolvimento, a estética, as lutas pela terra e pelo territério. Devera
considerar também as questdes da liberdade religiosa, atuando de forma a superar
preconceitos em relacdo as praticas religiosas e culturais das comunidades
quilombolas. A proposta curricular da Educagédo Escolar Quilombola incorpora,
portanto, conhecimentos tradicionais das comunidades quilombolas em articulacéo
com o conhecimento escolar, sem hierarquizacao. (BRASIL, 2012a).

A formacao docente para a Educacao Escolar Quilombola que tem por base
a Resolucao N° 8/2012 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar
Quilombola na Educacdo Basica, também, estd suportada pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial e Continuada dos Profissionais do
Magistério Da Educacdo Basica - Parecer CNE/CP 02/2015, aprovado pelo
Conselho Nacional de Educacao (CNE), em 9 de junho de 2015.

O artigo 8 do Parecer CNE/CP 02/2015, ressalta que os professores da
educacdo escolar quilombola, dada a particularidade das populagbes com que
trabalham e da situacdo em que atuam, , deverdo: | - promover diadlogo entre a

comunidade junto a quem atuam e 0S outros grupos sociais sobre conhecimentos,
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valores, modos de vida, orientacdes filosoficas, politicas e religiosas préprios da
cultura local; Il - atuar como agentes interculturais para a valoriza¢ao e o estudo de
temas especificos relevantes. (BRASIL, 2015)

Neste sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar
Quilombola observam que esta modalidade de educacdo basica requer uma
pedagogia propria, que respeite a especificidade étnico-racial e cultural de cada
comunidade, formacédo especifica de seu quadro docente, materiais didaticos e
paradidaticos especificos, devem observar os principios constitucionais, a base
nacional comum e os principios que orientam a Educacao Basica Brasileira, e deve
ser oferecida nas escolas quilombolas e naquelas escolas que recebem alunos
quilombolas fora de suas comunidades de origem.

A educagdo escolar quilombola tem enfrentado muitas dificuldades e
desafios. Os estudos sobre a situacdo da oferta de educacdo escolar para as
comunidades quilombolas demonstram que as escolas estao longe das residéncias
dos alunos e as condi¢fes estruturais sao precarias, com escassez de agua potavel
e as instalacbes sanitarias inadequadas, além dos problemas gerados pelo
fechamento de escolas rurais e a implantacdo do transporte escolar para o
deslocamento das criancas para escolas em areas urbanas. A realidade da
educacdo dos quilombolas requer maior atencédo por parte dos governantes, no
sentido de atender suas demandas especificas, como: a valorizacdo dos
conhecimentos tradicionais, locais e da cultural oral; a construcéo do curriculo e da
dindmica escolar que leva em consideracdo a comunidade, com sua historia,

valores e costumes.

A invisibilidade, o desconhecimento e a escassa producao tedrica
no campo educacional sobre a Educacdo Escolar Quilombola
levam a sua quase total inexisténcia nos curriculos de licenciatura.
Também nao se pode dizer que, na producéo tedrica educacional,
tenhamos, até o momento, um corpo significativo de dissertacdes e
teses e pesquisas académicas que elegem a questdo quilombola
como tema de investigacao e estudo. (BRASIL, 2012a, p. 53).

Essas demandas escolares das comunidades quilombolas implicam na
necessidade de formacédo de professores que compreendam as especificidades
quilombolas e consigam articular seus conhecimentos tradicionais e o0s
conhecimentos cientificos. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo

Escolar Quilombola na Educacéo Basica (Resolucdo CNE/CEB n° 8/2012), no seu
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capitulo 1V com o titulo “Da formacéo inicial, continuada e profissionalizacdo dos
professores para atuacdo na Educagdo Escolar Quilombola” estabelece que a
formacdo inicial, continuada e profissionalizagdo dos professores para atuacao na
Educacdo Escolar Quilombola deve ser realizada em consonéancia com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo de Professores da Educacéo
Bésica.
A formacao inicial deve capacitar o profissional do magistério da
educacdo basica para o exercicio da docéncia e da gestdo
educacional e escolar na educacao basica, 0 que vai requerer que
essa formacdo em nivel superior, adequada a area de
conhecimento e as etapas e modalidades de atuacdo, possibilite
acesso a conhecimentos especificos sobre gestdo educacional e
escolar, bem como formacdo pedagogica para o exercicio da

gestao e coordenacao pedagdgica e atividades afins. (DOURADO,
2015)

As DCNEEQ enfatizam que a Educacdo Escolar Quilombola deve ser
conduzida, preferencialmente, por professores pertencentes as comunidades
quilombolas. Uma recomendacado que esta de acordo com o documento final da
Conferéncia Nacional Educacéo - CONAE (2010), no qual ressalta que a Uniéo, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverao: “Assegurar que a atividade
docente nas escolas quilombolas seja exercida preferencialmente por
professores/as oriundos/as das comunidades quilombolas”. (CONAE, 2010, p. 131-
132)

O Artigo 50 das DCNEEQ estabelece que a formacéao inicial de professores
gue atuam na Educacao Escolar Quilombola devera: ser ofertada em cursos de
licenciatura aos docentes que atuam em escolas quilombolas e em escolas que
atendem estudantes oriundos de territérios quilombolas; quando for o caso,
também ser ofertada em servigco, concomitante com o efetivo exercicio do
magistério; propiciar a participacdo dos graduandos ou normalistas na elaboracéo,
desenvolvimento e avaliagéo dos curriculos e programas, considerando o contexto
sociocultural e histérico das comunidades quilombolas; garantir a producdo de
materiais didaticos e de apoio pedagdgico especificos, de acordo com a realidade
quilombola em dialogo com a sociedade mais ampla; garantir a utilizacdo de
metodologias e estratégias adequadas de ensino no curriculo que visem a

pesquisa, a insercdo e a articulagdo entre os conhecimentos cientificos e os
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conhecimentos tradicionais produzidos pelas comunidades quilombolas em seus
contextos socio-historico-culturais;

A formacdo inicial de professores que atuam na Educacdo Escolar
Quilombola deveré ter como eixos norteadores do curriculo: a) os contetdos gerais
sobre a educacao, politica educacional, gestdo, curriculo e avaliacdo; b) os
fundamentos histéricos, socioldgicos, sociolinguisticos, antropoldgicos, politicos,
econdmicos, filosoficos e artisticos da educacao; c) o estudo das metodologias e
dos processos de ensino-aprendizagem; dos contetdos curriculares da base
nacional comum; e) o estudo do trabalho como principio educativo; f) o estudo da
memoria, da ancestralidade, da oralidade, da corporeidade, da estética e do
etnodesenvolvimento, entendidos como conhecimentos e parte da cosmovisao
produzidos pelos quilombolas ao longo do seu processo histérico, politico,
econdmico e sociocultural; g) a realizacao de estagio curricular em articulagdo com
a realidade da Educacdo Escolar Quilombola; h) as demais questbes de ordem
sociocultural, artistica e pedagogica da sociedade e da educacdo brasileira de
acordo com a proposta curricular da instituicao.

Esta proposta de curso de Licenciatura em Pedagogia — Educacao Escolar
Quilombola, ao assumir a metodologia da alternancia visa uma formacdo de
professores que atenda as especificidades e particularidades da Educacgéao Escolar
Quilombola e promova a articulagdo dos sujeitos das comunidades quilombolas e
a universidade para que haja interacdo e atuac&do no ensino, pesquisa e extensao,
de maneira que atenda as demandas das comunidades e movimentos sociais
quilombolas, bem como, das Diretrizes Curriculares para a Educacéo Escolar
Quilombola.

Outros dispositivos legais fundamentais para a Educacdo Escolar
Quilombola foram emitidos, como o Plano Nacional de Educacdo (PNE-
2014/2024) - Lei n® 13.005/2014 de 25 de junho de 2014, que apresenta como um
de seus principios para a oferta da educagéo: “considerem as necessidades
especificas das populacbes do campo, e das comunidades indigenas e
quilombolas, assegurados a equidade educacional e a diversidade cultural”.

Em 2020, o CNE aprovou as Diretrizes Nacionais Operacionais para a
garantia da Qualidade das Escolas Quilombolas, que definem os critérios e os
indicadores para avaliar e monitorar as condigbes de funcionamento das escolas

quilombolas, como infraestrutura, recursos humanos, materiais didaticos,
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transporte escolar, alimentacdo escolar, entre outros. Devido a reforma do Ensino
Médio, em 2022, o CNE revisou e atualizou as Diretrizes Nacionais Operacionais.

Atualmente, diante da realidade das criangcas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental estarem em sua totalidade nas escolas, as reivindicacdes dos
quilombolas em termos de educacéo escolar, estdo centradas na criacdo de cursos
de formacdo docente para a educacao escolar quilombola, tendo em vista, a
necessidade de articulagcdo nesses cursos dos conhecimentos cientificos e os
conhecimentos tradicionais produzidos historicamente nas comunidades
quilombolas, assim como, criar possibilidades para cada vez mais os quilombolas
sejam formados em cursos de licenciatura e possam assumir as salas de aulas em
escolas quilombolas.

Neste contexto de demandas por uma educacdo escolar quilombola
conduzida por professores quilombolas e diante da caréncia desses, o Grupo de
Estudos e Pesquisas sobre Educacdo no Campo — GEPEC na UFSCar campus
Séo Carlos, proponente do curso de Licenciatura em Pedagogia — Educacéo
Escolar Quilombola, tem atuado, nas ultimas duas décadas, com atividades de
ensino, pesquisa e extensdo na area da Educacdo do Campo. Vale destacar, a
experiéncia com a oferta de dois cursos especiais de licenciatura em pedagogia
com énfase em educagcdo do campo, que embasa esta proposta de criacdo do
curso de Licenciatura em Pedagogia — Educacao Escolar Quilombola no municipio
de Eldorado - SP, localizado na regido do Vale do Ribeira.

O edital Parfor-Equidade 2023 em consonancia com as DCNEEQ, no seu

artigo Art. 49, expressa a importancia de criacdo desse curso.

Os sistemas de ensino, no ambito da Politica Nacional de
Formacgéo de Professores da Educacgéo Béasica, deverdo estimular
a criagdo e implementar programas de formagdo inicial de
professores em licenciatura para atuacdo em escolas quilombolas
e escolas que atendem estudantes oriundos de territérios
quilombolas ou ainda em cursos de magistério de nivel médio na
modalidade normal, de acordo com a necessidade das
comunidades quilombolas. (BRASIL DCNEEQ, 2012)

O edital Parfor-Equidade 2023 tem por objetivos de “formar docentes e
pedagogos para a atuacdo na educacao escolar indigena, na educac¢ao do campo,
na educacédo escolar quilombola, na educacéo especial inclusiva e na educacéo

bilingue de surdos, em consonancia com as Diretrizes Curriculares especificas de
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cada grupo”, assim como, “Fomentar a implementacao de projetos pedagdgicos
para a formacédo de professores que contemplem as especificidades do publico-
alvo deste edital, com formas diferenciadas de organizacdo dos conhecimentos,
tempos e espacgos.” Busca atender as demandas do movimento negro e dos
quilombolas, do movimento do campo, com esta proposta de criacdo e
oferecimento pela UFSCar — campus Sao Carlos do curso de Licenciatura em
Pedagogia - Educacéo Escolar Quilombola no municipio de Eldorado - SP, como
polo central dos municipios da regido do Vale do Ribeira.

A proposta de realizacdo do curso no municipio de Eldorado - SP deve-se
ao fato da maioria das Comunidades Remanescentes de Quilombos do Estado de
Sao Paulo esta localizada na regido do Vale do Ribeira e por Eldorado é o municipio
que tem o maior numero de comunidades quilombolas, com oito localizadas dentro
do territério do municipio e quatro com parte dos territrios nos municipios de
Iporanga e Jacupiranga. Eldorado tem uma populacédo de 2.245 quilombolas, que
corresponde a 17,18% dos habitantes da cidade. O municipio vizinho Iporanga tem
0 maior percentual, com 1.424 quilombolas, representando 35,2% dos moradores
da cidade.

A regido do Vale do Ribeira € pouco populosa e apresenta elevado numero
de pessoas vivendo na zona rural, em relacdo a média estadual. A principal luta
dos quilombolas € a titulacdo dos territérios tradicionais cujas acbes de
regularizacao fundiaria ndo tem avancado nos ultimos anos. Trata-se de uma regiao
gue é altamente carente por politicas publicas que promovam a reducéo da pobreza
e das desigualdades.

As demandas por educacéo escolar na regido do Vale do Ribeira sdo muitas,
com destaque para as dificuldades dos estudantes que moram longe das escolas
e dependem do transporte escolar, gastando muitas horas nos trajetos casa-escola
e escola-casa; as péssimas condicdes das instalacdes das escolares; a alta
rotatividade de professores; o ensino em salas multisseriadas, entre outros.

Outra demanda da educacdo escolar ¢ a formacdo especifica dos
professores para atuarem na educagao escolar quilombola. A maioria dos
professores que lecionam nas escolas quilombolas n&o receberam formacgao
especifica para o trabalho com este publico. Decorre desta situacdo a demanda por
uma formacgéao de professores para atuarem nas escolas quilombolas, que articule

0s conhecimentos cientificos e os conhecimentos tradicionais e das formas de
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producdo das comunidades quilombolas de modo a contribuir para o seu
reconhecimento, valorizacéo e continuidade.

Considerando apenas as escolas da rede publica, o IDEB do Vale do Ribeira
em 2019 foi de 6,4 nos anos iniciais do Ensino Fundamental; 5,2 nos anos finais do
Ensino Fundamental; e 4,0 no Ensino Médio. Esses numeros estdo proximos das
meédias do estado de Sao Paulo e representam uma evolucdo em relacdo aos
nameros de 2009. No entanto, os anos finais do Ensino Fundamental e o Ensino
Médio na regido ainda ndo alcangaram a média 6,0.

O municipio de Eldorado apresenta no censo de 2022 uma populacédo de
13.069 pessoas. O IDEB do municipio em 2019 foi de 6,0 nos anos iniciais do
Ensino Fundamental; 5,0 nos anos finais do Ensino Fundamental; e 4,2 no Ensino
Médio.

Segundo o Censo Escolar do IBGE de 2021, a rede de educacao escolar de

Eldorado € composta de:

MATRICULAS

Ensino infantil 553
Ensino fundamental 2.030
Ensino médio 559
DOCENTES

Ensino infantil 56
Ensino fundamental ANOS INICIAIS 54
Ensino fundamental ANOS FINAIS 91
Ensino médio 54
ESCOLAS

Ensino infantil (6 creches + 18 pré-escolas municipais) 24
Ensino fundamental (21 escolas municipais) 24
Ensino médio 5

As aulas e as atividades formativas ocorrerao na regido do Vale do Paraiba,
no municipio de Eldorado.

Diante das justificativas expostas acima, consideramos oportuna e
necessaria esta proposta de oferta do curso de Licenciatura em Pedagogia -
Educacao Escolar Quilombola no municipio de Eldorado, SP, com possibilidades

de acolher estudantes quilombolas de outros municipios do Vale da Ribeira.
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5. OBJETIVOS DO CURSO
Objetivo geral

Promover a formacgao de docentes para 0 ensino em escolas quilombolas e
em escolas que atendem estudantes oriundos de territérios quilombolas, na
educacao infantil, nos anos iniciais do ensino fundamental, na educacéo de jovens
e adultos e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos

pedagdgicos.

Objetivos especificos

e Desenvolver nos alunos a capacidade de planejar, executar, avaliar e
coordenar projetos educacionais no contexto das escolas quilombolas.

e Promover a formacgao do professor quilombola com participagéo na
elaboracao, desenvolvimento e avaliagdo dos curriculos e programas,
considerando o contexto sociocultural das comunidades, o processo historico,
politico, econdmico e sociocultural dos quilombos, bem como a percepc¢éo da
realidade atual e necessidades dos mesmos.

e Garantir na formagédo do professor quilombola o acesso aos conhecimentos
tradicionais, a ancestralidade e identidade, bem como as formas de superacao
do racismo, da discriminacdo e do preconceito raciais ndo podem se dissociar
desta formacao (BRASIL, 2012)

e Propiciar aos alunos oportunidades de analise critica da relacdo trabalho,
sociedade e educacdao, considerando a realidade histérica, politica, econémica

e sociocultural das comunidades quilombolas

6. PERFIL DO CURSO
Em acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao

Escolar Quilombola na Educacédo Basica, o curso pretende formar o licenciado em
Pedagogia com énfase em Educacédo Escolar Quilombola para “exercer fungdes de
magistério na Educacgédo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, na
Educacédo de Jovens e Adultos e na gestdo escolar, bem como em outras areas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos”. As atividades docentes
também compreendem a participacdo na organizacdo e gestdo de sistemas e

instituicbes de ensino.
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Caracteristicas do curso que atendem as especificidades do publico atendido, em

consonancia com as Diretrizes Curriculares especificas;

- As estratégias de ensino-aprendizagem a partir da adocao da Pedagogia
da Alternancia, organiza o curso em tempo universidade e tempo comunidade de
maneira a propiciar momentos para a participacao dos estudantes na elaboracéo,
desenvolvimento e avaliagdo dos curriculos e programas, considerando o contexto
sociocultural e histérico das comunidades quilombolas. Esta proposta de um curso
de Licenciatura em Pedagogia — Educacdo Escolar Quilombola para atendimento
as demandas de formacao de professores na regido do Vale do Ribeira, que tem
Comunidades Remanescentes de Quilombos, busca atender as especificidades da
populacdo quilombola em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Escolar Quilombola na Educagéo Basica, conforme as seguintes

caracteristicas do curso:

- Poderéo se matricular no curso os professores da rede publica de educacao
basica que lecionam em escolas quilombolas ou que recebem alunos de
comunidades quilombolas, das redes de formacdo por alternancia e quilombolas

gue comprovem ter concluido o ensino meédio;

- A producédo de materiais didaticos e de apoio pedagdgico nas atividades
didaticas do curso, de acordo com a realidade quilombola e em didlogo com a
sociedade mais ampla;

- As atividades previstas para realizacao no tempo comunidade possibilitam
a pesquisa, a insercdo e a articulacdo entre os conhecimentos cientificos e os
conhecimentos tradicionais produzidos pelas comunidades quilombolas em seus

contextos sécio-histérico-culturais;

- A matriz curricular do curso contempla os eixos norteadores do curriculo
indicados no inciso VI do Art. 50 das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacédo Escolar Quilombola na Educacao Basica, de maneira que as disciplinas
estdo organizadas pelos eixos: Conteudos gerais da educacdo; Fundamentos
historicos, socioldgicos, sociolinguisticos, antropolégicos, politicos, econémicos,
filosoficos e artisticos da educacdo; Historia, conhecimentos e cosmovisdo dos
quilombolas; Metodologias e processos de ensino-aprendizagem; Estagio

curricular.
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- O curso esta organizado de maneira que os estudantes tenham espacos,
condicOes de estudo, pesquisa e discussdes sobre as tematicas: lutas quilombolas
ao longo da histéria; o papel dos quilombos nos processos de libertacdo e no
contexto atual da sociedade brasileira; as politicas de acbes afirmativas; a
articulacdo entre os conhecimentos cientificos e os conhecimentos tradicionais
produzidos pelas comunidades quilombolas ao longo do seu processo historico,
sociocultural, politico e econbmico; as formas de superacdo do racismo, da

discriminag&o e do preconceito raciais.

6.1 Pedagogia da Alternancia

A Resolucdo CNE/CP N° 1, de 16 de agosto de 2023, que estabelece as
Diretrizes Curriculares da Pedagogia da Alternancia na Educacdo Basica e na
Educacgdo Superior, define a Pedagogia da Alterndncia como uma forma de
organizacdo da educacdo e dos processos formativos que objetivam atender as
comunidades do campo, do cerrado, dos rios, das florestas, de outros biomas e de
comunidades urbanas especificas, e especificamente neste PPC, para as
comunidades quilombolas. Considera que a organizagao e o funcionamento dos
cursos que se utiizam da Pedagogia da Alternancia devem respeitar as
singularidades das comunidades atendidas quanto as especificidades da atividade
laboral, sistemas produtivos, modos de vida, culturas, tradices, saberes e
biodiversidade, de maneira que a aplicacdo das mediacdes didaticas e
metodolégicas da Pedagogia da Alternancia no ambito da Educacdo Escolar
Quilombola deve considerar a autonomia dessas comunidades, conforme dispdem
leis e normas especificas para essa modalidade de ensino.

Neste sentido, a proposta pedagoOgica deste curso de Licenciatura em
Pedagogia — Educacdo Escolar Quilombola estd baseada na Pedagogia da
Alternancia. Na metodologia da alternancia, o processo educativo se baseia na
divisdo do aprendizado em dois periodos e lugares distintos: o da instituicdo de
ensino, e, o da familia/comunidade, que sdo denominados, respectivamente de
tempo universidade (TU) e tempo comunidade (TC). Desta maneira, o aluno
vivencia, de forma alternada, experiéncias de formacéo na escola, conjugadas com
as experiéncias na familia e comunidade, estabelecendo uma relagcédo expressiva

entre a familia, a comunidade, e a instituicdo de ensino.
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A pedagogia da alternancia nao se traduz apenas num ritmo alternado entre
familia/comunidade, e instituicdo escolar. Dentro desse ritmo acontece todo um
processo educativo, centrado na vida do aluno como referencial de aprendizagem
significativa, a partir do qual ele podera intervir em sua realidade e transforma-la. A

dinAmica da alternancia

[...] forca a sair dos muros da escola e de seus ritos, para considerar
de uma outra maneira 0s conhecimentos e as pessoas em
formacdo, para trabalhar com os pais, os mestres de estagio,
enquanto parceiros de um projeto comum. (GIMONET, 1999,
p.124)

O periodo vivido pelo aluno na escola € o tempo de refletir, pesquisar,
aprofundar e partilhar os fatos e os fenbmenos da vida familiar e comunitaria. O
periodo vivido na comunidade, envolve novas reflexdes, pesquisas e a aplicacao
daquilo que foi ensinado na instituicdo de ensino. Este movimento de acao-reflexao-
acao, possibilita ao aluno contextualizar sua realidade colocando-a em perspectiva

No tempo universidade o estudante elabora um plano de estudo e tem
oportunidade de socializar a compreenséo que tem da sua realidade sob todos os
aspectos, o que é feito com base na sua experiéncia e no estudo da literatura.

O plano de estudo constitui-se no principal instrumento metodoldgico da
articulacdo entre comunidade e escola, conhecimentos empiricos e tedricos,
trabalho e estudo. Ele € o meio e a oportunidade de observacéo, de pesquisa, de
discusséao e reflexdo com os sujeitos do meio, mas também de expressédo oral e
escrita. Através do plano de estudo opera-se a integracdo da vida com a escola;
assim, as potencialidades da Alternancia tornam-se ato concreto e fonte de
reflexdo, problematizagéo e intervencdo sobre a realidade.

No tempo comunidade, o aluno executa o plano de trabalho discutindo a sua
realidade com a familia, com outros sujeitos, provocando reflexdes, planejando
coletivamente as solugdes e realizando experiéncias a partir de uma determinada
concepcao de desenvolvimento local sustentavel que seja adequada ao contexto,
as necessidades e interesses da comunidade. As diferentes atividades sao
desenvolvidas com o auxilio de apoio pedagogico, de forma que o aluno possa
levantar situacdes vivenciadas na realidade familiar, buscar novos conhecimentos
para explicar, compreender e atuar, partindo do senso comum para construir o

conhecimento cientifico.
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Ha diferentes abordagens sobre a alternancia e a forma de implementacéao,
porém, é pressuposto que ela exige uma estreita conexao entre os dois momentos
de atividades em todos os niveis — individuais, relacionais, didaticos e institucionais.
N&o ha primazia de um componente sobre 0 outro ou de um periodo sobre o outro.
A relacdo entre eles é dinamica e se efetua através de um movimento continuo,
que supera a ideia de que o tempo universidade € o momento do ensino e o tempo
comunidade o momento da pesquisa, da aproximacdo com a realidade.

Tanto o tempo universidade deve ser um tempo de aproximagao entre
conhecimento e realidade, através do questionamento da finalidade social e cultural
da ciéncia, quanto o tempo comunidade deve ser o da aproximacdo e de
reconhecimento do contexto sociocultural, ao procurar explorar e ampliar a
compreensao dos aspectos econdmicos, politicos, sociais e culturais através do
olhar das diferentes disciplinas.

Em suma, o tempo comunidade, como tempo de pesquisa e extensao,
representa também um outro tempo e espaco de realizacao de exercicios tedrico-
praticos (o pratico, entendido como pratica social) e cumpre duas tarefas
importantes: estimular e desenvolver a autonomia intelectual e formar agentes de

desenvolvimento local. Conforme Queiroz (2004).

Numa concepgdo de alternancia formativa, ndo é suficiente a
aproximacdo ou a ligacdo de dois lugares com suas légicas
diferentes e contraditérias, ou seja, a escola e o trabalho. E
necessaria uma sinergia, uma integracdo, uma interpenetracéo
rompendo com a dicotomia teoria e pratica, abstrato e concreto,
saberes formalizados e habilidades (saber — fazer), formacéo e
producdo, trabalho intelectual e trabalho fisico (manual).

Desta forma, o projeto pedagdgico contempla, basicamente, atividades
através de disciplinas tedricas, e atividades sob a forma de trabalho dirigido e
supervisionado executado na comunidade de origem dos participantes. A matriz
integrativa esta estruturada em oito etapas, cujos conteido das disciplinas
procuram explorar e interpretar a realidade dos participantes.

Entre cada etapa havera um intervalo para a realizacdo das atividades do
tempo comunidade, que serdo desenvolvidas na prépria comunidade do
participante, momento em que se realizardo as atividades préticas e a aplicacao
dos conhecimentos apreendidos. Essas atividades serdo monitoradas por

supervisores na propria comunidade e orientadas pelo corpo docente do curso. Nas
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atividades do tempo universidade serdo utilizadas técnicas de trabalho em
pequenos grupos, plenarias, exposicdes coletivas, leitura e discussao de textos e
outras atividades praticas.

As atividades do tempo comunidade serdo desenvolvidas através da
interlocucdo com as organiza¢cdes sociais integrantes da equipe proponente
(associacdes, cooperativas, empresas sociais) sob a supervisdo de docentes do
curso, cujas responsabilidades ser&o as de enviar materiais, auxiliar nas atividades
propostas, redimensionar planejamentos individuais, o que poderd ser
operacionalizado tanto através de correio (convencional e/ou eletrénico), reunides
de orientacdo e oficinas de trabalho. Pelo menos uma vez em cada etapa de
atividades do tempo comunidade, 0 supervisor convocara uma reunido com o grupo
pelo qual é responséavel, com o objetivo de esclarecer davidas, orientar a analise
dos resultados e elaboracéo de sinteses, etc.

Embora as atividades realizadas sejam divididas em tempo universidade e
tempo comunidade, a relacdo entre teoria e pratica deve ser objeto de reflexao em
todos os momentos do curso. Nas disciplinas, os docentes procuraram organizar o
processo ensino-aprendizagem a partir de situacdes problemas, estabelecendo a
partir dai as relacdes com o conhecimento existente.

Na medida do possivel, as atividades do tempo comunidade estardo
relacionadas com os contetdos ministrados nas atividades do tempo universidade
e estruturadas de tal forma que o participante, confrontando teoria e pratica, possa
melhor apreender os conceitos e métodos, elaborar propostas de a¢éo e as discutir
com a comunidade de origem. Para efeito de trabalho de concluséo de curso, o
participante sera desafiado a definir um problema social e cientificamente relevante
para a sua realidade, pesquisar as alternativas e os conhecimentos existentes
sobre o0 assunto e apontar solucdes pertinentes.

Uma outra dimenséo importante da metodologia de implantac&o do curso é
a participacdo dos educandos no acompanhamento, politico, organizativo e
pedagogico, desde o momento da proposicao e construcdo do projeto, passando
pela gestao coletiva dos recursos necessarios para implementa-lo, pela divisdo do
trabalho e delegacgéo de responsabilidades aos estudantes e ao corpo docente no
cotidiano administrativo e pedagdgico, na discussao e implementacéo coletiva de
estratégias e mecanismos de planejamento e de avaliacao continuada, entre outros

importantes, até chegar no acompanhamento da dinamica das comunidades de
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origem dos estudantes, uma vez que, uma grande parte das atividades sera ali
realizada.

Este processo de acompanhamento é coletivo, realizado através de
preparacao de aulas, oficinas, seminarios, organizacao e gestao coletiva do espaco
académico e extra-académico (alojamentos, transporte etc.), atividades artisticas e
ludicas, participacdo em eventos fora da escola, registro, reflexdo e sistematizacéo
das praticas. Por sua vez, o corpo docente além de participar e contribuir no
acompanhamento, também construi com espacos proprios de dialogo e troca de
informacdes sobre o processo de implantacao do projeto politico-pedagdgico. Entre
esses espacos destacam-se o colegiado de coordenacdo do curso, as reunifes
pedagdgicas por moédulos, os seminarios tematicos, a realizagcdo de encontros

ampliados, entre outros.

7. FORMA DE INGRESSO NO CURSO

O ingresso no curso se dara por meio de processo seletivo especial
coordenado pela Pré-Reitoria de Graduacao (PROGRAD), destinado a selecionar
candidato que comprove ter concluido o ensino médio, que seja quilombola ou que
leciona em escola que recebe alunos quilombolas. Todas as 30 vagas do curso de
Licenciatura em Pedagogia - Educacao Escolar Quilombola serdo destinadas para
quilombolas sendo 20 vagas para professores quilombolas que ja atuem na rede
publica de educacéo basica e 10 vagas para quilombolas.

A classificacdo dos candidatos para o preenchimento das vagas sera de
acordo com o desempenho nas avaliacdes realizadas. Caso as vagas especificas
destinadas para professores quilombolas ndo sejam preenchidas, poderdo ser
ocupadas pelo outro grupo, de forma que néo haja perda das vagas.

8. PERFIL DO PROFISSIONAL A SER FORMADO
O profissional formado no Curso de Licenciatura em Pedagogia — Educacéao
Escolar Quilombola devera atuar com competéncia pedagogica e politica como
professor na educacao infantil, nos anos iniciais do ensino fundamental e na

educacdo de jovens e adultos, bem como na administracdo escolar e na
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coordenacao pedagdgica em escolas quilombolas ou em escolas que recebem
estudantes quilombolas.

O profissional formado no Curso deve atuar:

. comprometido com a escola publica, gratuita, de qualidade,
socialmente referenciada, especialmente no contexto das comunidades
quilombolas;

. compromissado com o0s principios das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educac¢do Escolar Quilombola na Educacéo Basica,

. na promoc¢ao da inclusdo do estudo de memodria, ancestralidade,
oralidade, corporeidade, estética e do etnodesenvolvimento, produzido pelos
quilombolas ao longo do seu processo historico, politico, econémico e sociocultural.

. articulando os conhecimentos cientificos e 0s conhecimentos
tradicionais produzidos pelas comunidades quilombolas em seus contextos socio-
historico-culturais;

. na insercao da realidade quilombola no material didatico e de apoio
pedagdgico nas diferentes etapas e modalidades da Educacéo Bésica.

9. EIXOS TEMATICOS PARA A FORMACAO DE PROFESSORES

QUILOMBOLAS

O curso esta organizado de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Escolar Quilombola na Educacédo Basica que, no artigo 50 do
Capitulo 1V - Da formacéo inicial, continuada e profissionalizacdo dos professores
para atuacdo na Educacao Escolar Quilombola, estabelece os eixos norteadores
do curriculo.

Eixo: Conteldos gerais da educacdao

Introducéo a Pesquisa

Introducdo ao campo da Educacgéo Escolar
Pesquisa em Educacéo

Eixo: Fundamentos histéricos, sociolégicos, sociolinguisticos,
antropologicos, politicos, econémicos, filosoéficos e artisticos da educagéo;

Agroecologia, Meio ambiente e educagéo

Educacao e Sociedade

Educacao, Estado e Poder

Educacéao no Campo

Filosofia da Educacéao
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Fundamentos de Educacao Especial e inclusiva

Histéria da Educacao

Movimentos Sociais e Educacao

Pedagogia Historico Critica: Teoria e praticas educativas
Politica educacional e organizagéo do ensino no Brasil
Principios da Administragéo Escolar

Psicologia da Educacéao

Relacbes sociais e processo educacional

Sociologia da Educacéao

Trabalho e Educacéo

Eixo: Metodologias e dos processos de ensino-aprendizagem
Alfabetizacao

Didatica

Ensino de Libras

Metodologia de Ensino em Ciéncias Humanas
Metodologia de Ensino em Ciéncias Naturais

Metodologia de Ensino em Lingua Portuguesa
Metodologia de Ensino em Matematica

Prética de Ensino em Educacéo Escolar

Prética Supervisionada em Administracao Escolar

Pratica Supervisionada em Educ. Infantil

Pratica Supervisionada em Educacgédo de Jovens e Adultos
Pratica Supervisionada em Ensino Fundamental

Trabalho pedagdgico em educacéo infantil

Trabalho pedagdgico no Ensino Fundamental

Trabalho pedagdgico na Educacéo de Jovens e Adultos

Eixo: Historia, conhecimentos e cosmovisdo dos quilombolas
Introducédo a Educacéo Escolar Quilombola

Legislacdo, Curriculo e Educacao escolar Quilombola

Sociedade, Educacéo e Relacbes Etnico-Raciais

Didaticas e Educacéo das Rela¢des Etnico-Raciais

Aspectos historicos dos quilombos

Questdes identitarias e culturais das comunidades quilombolas
Historia, religido e cultura africana e afro-brasileira

Obs.: As disciplinas do eixo: Histdria, conhecimentos e cosmovisao dos
quilombolas ser&o definidas e estruturadas juntos com os estudantes, de maneira
gue possam participar na elaboracéo, desenvolvimento e avaliagdo dos programas
e contetudos tematicos, considerando o contexto sociocultural e historico das

comunidades quilombolas.
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Eixo: Atividades integradoras

Estagio Supervisionado em Administracédo Escolar

Estagio Supervisionado em Educ. Infantil

Estagio Supervisionado em Educacéo de Jovens e Adultos

Estagio Supervisionado em Ensino Fundamental

Trabalho de Concluséo de Curso - TCC

Atividades Curriculares de Integracdo Ensino, Pesquisa e Extenséo -
ACIEPEs I, II, 111 2

10.CONCEPCAO E PROCEDIMENTOS DE AVALIACAO

A avaliacdo da aprendizagem dos estudantes sera realizada de acordo
com as normas de avaliacdo do desempenho discente, previstas na Secéo IV do
Cap. IV do Regimento Geral dos Cursos de Graduacdo da UFSCar. (Resolucéo
ConsUni n® 867, de 27 de outubro de 2016).

A avaliacdo da aprendizagem deve ser vista enquanto processo —
diagndstica, formativa e somativa - visando essencialmente a aprendizagem. Este
processo sera continuo e composto de no minimo trés instrumentos ou momentos
de avaliacao: provas e trabalhos escritos (resumos, resenhas, artigos), seminarios,
debates, pesquisa e producéo intelectual, estudo dirigido, além de auto avaliacédo
individual e grupal.

A verificagdo do rendimento escolar compreendera a avaliacdo do
aproveitamento do processo ensino — aprendizagem mais a frequéncia conforme a
legislacdo em vigor. Serd exigida a assiduidade dos alunos nas aulas do tempo
universidade para efeito de aprovacado, com frequéncia minima de (75%) setenta e
cinco por cento. A auséncia do aluno podera ser justificada, conforme as regras da
UFSCar.

A mensuragdo do conjunto das atividades desenvolvidas em cada
disciplina compora unidades de ensino a serem definidas de acordo com a

especificidade da disciplina e com o plano de trabalho do docente ministrante. A

2 As ACIEPEs serédo definidas de acordo com os interesses dos alunos do curso nas tematicas
listadas no Anexo | ou em outros temas sugeridos no decorrer do curso.
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meédia para aprovacao em disciplinas € igual ou superior a seis (6,0) em cada
disciplina.

Conforme artigo 22 da Resolugdo ConsUni n® 867/2016, o estudante que
tiver obtido na disciplina/atividade curricular, no periodo letivo regular, nota final
entre 5,0 e 5,9 e que tenha o minimo de 75% de frequéncia podera realizar
avaliacdo complementar de recuperacao.

Se ao final da etapa, o aluno que obtiver nota inferior a cinco (5) na
atividade curricular tera o direito ao acompanhamento pedagdégico dos professores
e da coordenacado do curso, no periodo de recesso seguinte a oferta da atividade
curricular, com o objetivo de promover a recuperacao dos conteudos e a realizacdo
de nova avaliagéo.

Caso haja desisténcia de alunos até a metade da primeira etapa, estes
poderdo, ainda nesta etapa, ser substituido por outros alunos que estejam na lista
de espera. Para esses novos alunos ingressantes, sera oferecido
acompanhamento pedagodgico para recuperar os conteudos perdidos.

Ao final de cada etapa, professores e a equipe de apoio pedagdgico, por
meio de um instrumento especifico, avaliardo o processo obtido com relacdo a
etapa anterior. O instrumento de avaliagdo abrangera questdes objetivas sobre a
implementacédo do projeto pedagdgico, o desenvolvimento tedrico e pratico de cada
disciplina ministrada, as condicdes de trabalho e de infraestrutura para o
funcionamento do curso (condi¢cdes gerais, recursos audiovisuais, laboratorios),
servicos de apoio e acervo de livros e periédicos especificos disponiveis na
biblioteca e o envolvimento efetivo dos alunos com o curso.

O conjunto de informacdes obtidas apds trabalho de analise e
interpretacdo do instrumento de avaliagdo permitira compor uma visao diagnostica
dos processos pedagdgicos, cientificos e sociais e identificar possiveis causas de
problemas, bem como potencialidades e possibilidades permitindo a reandlise das
prioridades estabelecidas no projeto pedagodgico do curso e 0 engajamento da
comunidade académica na construgéo de novas alternativas e praticas.

Ao final de cada etapa a UFSCar apresentara um relatério de execucéo,
acompanhado de quadro certificando a presencga dos educandos nas respectivas
disciplinas, do Programa Semestral contendo nome, carga horaria, local e data dos

conteudos ministrados.
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11.REGULAMENTACAO DAS ATIVIDADES CURRICULARES
11.1. Regulamentacédo do Estagio Curricular

O estagio deve ser entendido como a acdo que articula a teoria, a prética e
a pesquisa do profissional da educacao voltado para as questbes educacionais.
Esta acdo deve ser capaz de melhor fundamentar a formacéo deste profissional
contribuindo para a criacao e o desenvolvimento de projeto politico-pedagodgico nas
instituicbes educativas em que atua e atuara, articulando-os aos problemas
concretos da escola e da comunidade.

O estagio supervisionado sera realizado a partir da 32 etapa, envolvendo o
conjunto das disciplinas e contemplando as diferentes areas do curso, com uma
carga horéaria de 400h/aula. O Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio sera
supervisionado por docente ou docentes que ofertam as respectivas disciplinas de
estagio ao curso. O acompanhamento sera feito nas instituicdes concedentes e na
universidade, conforme plano da disciplina.

Os Estagios Curriculares Supervisionados Obrigatorios serdo realizados
preferencialmente em instituicbes da rede publica quilombolas ou que atendam
alunos quilombolas.

Tendo como objetivo a acdo sobre seu proprio local de trabalho, enquanto
educadores, o estagio envolvera diretamente o fazer docente em diversas praticas
pedagdgicas a serem realizadas, tais como: oficinas pedagdgicas, seminarios,
jornadas pedagdgicas, praticas pedagoégicas nas comunidades quilombolas e nas
escolas localizadas junto as comunidades de onde provém os educandos.

O Estagio supervisionado sera planejado pela coordenacdo junto com
educandos e professores, com realizacdo em espacos educativos das
comunidades quilombolas, isto é, em escolas quilombolas e/ou escolas que
recebem estudantes quilombolas:

a) nas escolas quilombolas e/ou escolas que recebem estudantes

quilombolas de Educacgéao Infantil, com carga horéaria de 80 horas no
tempo comunidade e 20 horas de planejamento do cotidiano da escola e
da confeccdo do relatério para ser entregue para a coordenacdo do
curso, com total de 100 horas;

b) nas escolas quilombolas e/ou escolas que recebem estudantes

quilombolas das séries iniciais do Ensino Fundamental, com carga

horéaria de 80 horas no tempo comunidade e 20 horas de planejamento
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do cotidiano da escola e da confeccéo do relatério para ser entregue para
a coordenacao do curso, com total de 100 horas;

c) nas escolas quilombolas e/ou escolas que recebem estudantes
quilombolas de Educacgado de Jovens e Adultos, com carga horaria de
80 horas no tempo comunidade e 20 horas de planejamento do cotidiano
da escola e da confeccdo do relatério para ser entregue para a
coordenacao do curso, com total de 100 horas;

d) nas escolas quilombolas e/ou escolas que recebem estudantes
guilombolas em Administracdo Escolar, com carga horéaria de 80 horas
no tempo comunidade e 20 horas de planejamento do cotidiano da escola
e da confecc¢éo do relatério para ser entregue para a coordenacdo do
curso, com total de 100 horas;

No estagio do Tempo universidade desenvolver-se-d40 Seminarios de
socializacdo de praticas do Tempo Comunidade em areas das comunidades
quilombolas. Esta pratica sera planejada juntamente com os professores de
Estagio, de Préatica de Ensino, Educandos e Coordenacédo do Curso, cujo objetivo
€ que os educandos no TE planejem e realizem uma pratica pedagdgica tendo
como base a realidade das comunidades quilombolas. As atividades serdo
registradas de diversas formas: textos escritos pelos educandos, fotografias, video,
material, que sera analisado pelos professores que a orientaram com vista a
publicacao.

O Estégio, tanto no Tempo universidade quanto no Tempo Comunidade tera
como parametro a realidade do educando considerando-se o desenvolvimento
sécio educacional do mesmo, o grau de compromisso do educando para com a
comunidade, seu engajamento critico e seu fazer/aprender pedagoégico, demarcado
pelos principios da Educacéo e da Educacédo quilombola. Para 0 acompanhamento
da realizacdo e avaliacdo do estagio, sera elaborado um projeto de estagio pela
coordenacao do curso juntamente com os professores responsaveis pelo Estagio,
de acordo com a realidade dos estudantes quilombolas. Este sera realizado nas
escolas e nos espacos educativos nas areas das comunidades quilombolas.

Como um dos instrumentos de avaliagio do Estagio Curricular

Supervisionado Obrigatério o estudante devera elaborar um relatorio académico
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circunstanciado, entregue ao final da etapa ao docente responsavel pela disciplina.
O documento sera arquivado na coordenacao do curso.

Os Estagios Supervisionados ndo Obrigatorios serdo assinados pela
coordenacao de curso e acompanhados pelo Conselho do Curso. Sua realizag&o
deve estar amparada por convénios estabelecidosentre a UFSCar e a instituicdo ou
rede concedente de estagio.

Os Estagios Supervisionados nao obrigatérios serdo autorizados quando
podem contribuir para a formagédo a qual se destina o curso de licenciatura em
Pedagogia — Educacdo Escolar Quilombola da UFSCar. Ficara a cargo da
Coordenacéo do Curso, ou de professor por ela designado, ou de docentes do
Conselho do Curso, a avaliagcdo das solicitagées para sua realizacéo, cabendo a
esses docentes supervisdo, acompanhamento e avaliagdo da efetivacdo dos
Estagios Supervisionados nao Obrigatorios.

O estudante devera entregar um cronograma das atividades previstas para
a realizacdo de Estagios Supervisionados de carater nao obrigatério. Ao final de
cada etapa o aluno devera entregarum relatério das atividades realizadas. Ambos
os documentos (cronograma e relatério) devem ser assinados pela instituicdo
concedente do estagio.

Os Estagios Curriculares Supervisionados Obrigatérios e os Estagios
Supervisionados ndo Obrigatérios e temas a eles afetos seréo de responsabilidade
de andlise e encaminhamentos da Comissaode Estagio do Curso de Licenciatura
em Pedagogia. A comissdo sera composta por professores dos departamentos que
ofertam as disciplinas de estagio e tera carater consultivo e articulador das
atividadesde estagio. Os trabalhos da referida Comisséo de Estagio do Curso de
Licenciatura em Pedagogia — Educacédo Escolar Quilombola acompanhados,
avaliados e aprovados nos ambitos do Conselho de curso.

Os casos omissos serdo tratados no ambito do Conselho do Curso de

Pedagogia — Educacéo Escolar Quilombola da UFSCar.

11.2. Regulamentacé&o do Trabalho de Conclusé&o de Curso (TCC)
O trabalho de concluséo de curso € um componente curricular obrigatorio

para a obtencaodo certificado do curso de Licenciatura em Pedagogia — Educacao
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Escolar Quilombola, que tem por objetivo proporcionar articulacdo entre o0s
conhecimentos adquiridos pelos estudantes ao longo do curso.

O trabalho de conclusdo de curso tem carga horaria de 270 horas, em
atividades curriculares oferecidas nas 72 e 82 etapas do curso.

O Trabalho de Conclusédo de Curso - TCC, para além do objetivo de avaliar,
€ um exercicio de analise da realidade, a fim de dialogar com as demandas da
comunidade em que o educando vive. Nesse sentido, a definicdo dos eixos de
pesquisa devera contemplar a discussdo da Educac¢do Quilombola e/ou da
Educacao Escolar Quilombola.

Os temas das monografias serdo de escolha dos educandos, juntamente
com os coletivos em que atuam e o0s professores orientadores. As pesquisas devem
ser desenvolvidas individualmente e apresentadas publicamente por seus autores.
Os professores orientadores, a partir de projetos discutidos com os educandos,
serdo responsaveis pelo acompanhamento e desenvolvimento das pesquisas.

O TCC podera ter carater de pesquisa bibliogréfica, documental ou de campo
e memorial de formacdo. O TCC poderé ser realizado na forma de um artigo
académico.

A orientacdo do TCC néo poderé ser realizada por professores que tenham

vinculo familiar ou afetivo com os estudantes.

Procedimentos Gerais para o desenvolvimento do TCC

Na disciplina Trabalho de Conclusdo de Curso |, realizada na 72 etapa do
curso, sera divulgado o cronograma de atividades e os procedimentos gerais para
o desenvolvimento e apresentacao do TCC.

O TCC deve seguir as normas da ABNT e apresentar a seguinte formatagéo:
fonte 12, times new roman, espacamento entre linhas 1,5, papel tamanho A4,
margens esq. e dir. 3, superior e inferior 2,5; ter entre 30 e 50 paginas, excluidos
0S anexos; ser elaborado contemplando minimamente os seguintes aspectos:

- Capa: nome do curso, nome do aluno, nome do orientador, titulo do
trabalho, local e ano

- Introducéo: Apresentacdo do tema, justificativa e objetivos.

- Reviséo Bibliogréafica: levantamento da literatura que servira de base para
o trabalho a serdesenvolvido.

- Corpo do Trabalho: o corpo do trabalho divide-se geralmente em capitulos,
secoes e subsecdes, que variam em funcao do problema a ser tratado.
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- Metodologia: descricdo dos materiais, métodos e procedimentos a
utilizados no desenvolvimento do trabalho.

- Consideracg0es finais: devem estar de acordo com 0s objetivos propostos
para o trabalho.

- Local, data e assinaturas (do orientando e do orientador)

A avaliacdo do TCC seré realizada conforme o Regimento Geral dos Cursos
de Graduacao da UFSCar (Resolucdo ConsUni n°® 867/2016) em quatro etapas:
1. entrega do cronograma de trabalho nadisciplina TCC 1;
2. elaboracao de relatorio parcial de acompanhamento sistematizado durante
o desenvolvimento dadisciplina TCC 1;
3. elaboracdo de relatério parcial de acompanhamento sistematizado
durante o desenvolvimentoda disciplina TCC 2;

4. defesa da monografia.

Para a defesa da monografia serdo admitidas duas possibilidades:

- Defesa com apresentacao oral do trabalho pelo candidato, perante a banca
examinadora, dentrodas datas estabelecidas pela Coordenacgao de curso.

- Avaliacdo nado presencial mediante parecer escrito de cada um dos
membros de banca.

A entrega do arquivo ou exemplar do TCC aos membros da banca da defesa
€ de responsabilidade do estudante com pelo menos uma semana de antecedéncia
da data de defesa. Apds a defesa e as corre¢des finais, o estudante deve entregar
uma copia eletrénica em formato PDF da verséo final da monografia a Coordenacao

do Curso.

11.3. Regulamentacdo das Atividades Académicas de Extensédo (AAE)

A Extensdo Universitaria é definida como um processo interdisciplinar,
politico educacional, cultural, cientifico, tecnoldgico, que promove a interacao
transformadora entre as instituicbes de ensino superior e 0s outros setores da
sociedade, por meio da producéo e da aplicagdo do conhecimento, em articulacéo
permanente com 0 ensino e a pesquisa.

As atividades académicas de extensdo sdo regulamentadas pela Resolucao
CNE/CP N° 4, de 29 de maio de 2024, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério
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da Educacdo Escolar Béasica (cursos de licenciatura, cursos de formacéo
pedagogica para graduados nao licenciados e cursos de segunda licenciatura),
estabelecendo o minimo de 320 (trezentas e vinte) horas de atividades académicas
de extensdo conforme Nducleo lll, de que trata o art. 13, inciso Ill da mesma
Resolugao, com a seguinte definicao: “Atividades Académicas de Extensao - AAE,
realizadas na forma de praticas vinculadas aos componentes curriculares:
envolvem a execucao de acdes de extensdo nas instituicdes de Educacéo Bésica,
com orientagcdo, acompanhamento e avaliagdo de um professor formador da IES.”.

A UFSCar, por meio da Resolucdo Conjunta COG/CoEx N° 2/2023, de 29 de
novembro de 2023, ja havia estabelecido um percentual minimo de 10 (dez) por
cento da carga horaria total do curso de atividades académicas de extensédo, com
a obrigatoriamente de integrar os curriculos dos cursos de graduacao e de forma
prevista no respectivo Projeto Pedagogico do Curso (PPC).

As atividades académicas de extensdo passiveis de insercao curricular na
graduacéo podem ser dos tipos:

| - Atividades Curriculares Obrigatérias, Optativas ou Eletivas com carga
horéria integral ou parcial voltada a abordagem extensionista,

Il - Atividades Curriculares de Integracdo entre Ensino, Pesquisa e Extenséo
(ACIEPES) previstas nos PPCs; e

lll - Atividades Complementares de Extensdo: Ac¢des de extensdo, com ou
sem bolsa, com aprovacdo registrada na Pro-Reitoria de Extensdo nas
modalidades de projetos, cursos, oficinas, eventos, prestacdo de servicos e
ACIEPEs néo previstas nos PPCs.

Essas atividades visam o0 envolvimento proativo dos estudantes na
promocao de iniciativas que expressam o compromisso social das instituicbes de
ensino superior com todas as areas e prioritariamente as de comunicacéo, cultura,
direitos humanos e justica, educacdo, meio ambiente, saude, tecnologia e
producao, trabalho, em consonéncia com as politicas ligadas as diretrizes para a
educacdo ambiental, educacao linguistica, educacdo das relacdes étnico-raciais,
direitos humanos e educacdo indigena, educacdo quilombola, considerando a
interprofissionalidade e a interdisciplinaridade.

A proposta pedagdgica do curso de Licenciatura em Pedagogia — Educacéo
Escolar Quilombola baseada na Pedagogia da Alternancia tem o Tempo

Comunidade com carga horaria total de 570 horas, equivalente a 20% da carga
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horéria total dos componentes curriculares (excluindo as disciplinas de estagio). As
atividades dos componentes curriculares do Tempo Comunidade sdo compostas
de atividades praticas e de aplicacdo dos conhecimentos aprendidos no Tempo
Universidade, que caracterizadas como atividades de extensdo, serao
desenvolvidas nas comunidades dos alunos do curso e nas escolas publicas
Educacdo Basica que atendem essas comunidades, de forma a contemplar a
regulamentagdo das Atividades Curriculares de Extensdo estabelecida na
Resolucdo CNE/CP N° 04/2024.

11.4. Regulamentacédo das Atividades Complementares

As atividades complementares, com carga horaria minima de com 120 horas,
serdo realizadas exclusivamente no tempo universidade, abordando temas
especificos propostos pelos alunos, professores e coordenacdo do curso, que
podem ser realizadas em encontros, reunides cientificas, congressos, simpésios,
seminarios, minicursos, oficinas, atividades de monitoria ou outros eventos na area
da educacéo.

O curso fornecerd periodicamente outras atividades complementares,
visando ampliar os conhecimentos obtidos nas disciplinas e proporcionar acesso a
outros conhecimentos que ampliem sua cultura, podendo contemplar:

Atividades Complementares de Ensino: Atividades Curriculares de
Integracdo Ensino, Pesquisa e Extensédo (ACIEPE), cursos, palestras, monitoria,
disciplinas eletivas, disciplinas cursadas em programas de mobilidade que nédo
tenham sido aproveitadas para a integralizacéo curricular, programa de iniciacao a
docéncia, grupos de estudo, Programa Treinamento, estagio ndo obrigatério, entre
outras.

Atividades Complementares de Producdo Académica e Pesquisa:
participagcdo em grupos de pesquisa, eventos cientificos, minicursos, iniciacao
cientifica, producdo de artigos, participacdo em eventos cientificos, apresentacéo
de trabalhos e ouvinte em bancas, entre outras.

Atividades Complementares de Cultura, Cidadania, e Responsabilidade
Social - participagdo em projetos de envolvimento institucional, participacdo em
orgaos colegiados e centros académicos, programas e projetos de extensao,

eventos culturais e artisticos, entre outras.
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As atividades complementares serdo validadas pela Coordenacao do Curso
e pelo Conselho de Curso, com base no formulario de atividades complementares
entregue pelos estudantes.

Os estudantes preencherdo o formulario de atividades complementares,
anexando o0s respectivos comprovantes, que serdo entregues para a Coordenagao

do curso para a analise e validacéo.

12.GESTAO DO CURSO
De acordo com a Resolucao 867 do CONSUNI/UFSCar de 2016, no seu Art.

87. A gestdo do Curso de Graduacado é realizada pelos seguintes orgaos: | -

Conselho de Coordenacéo; Il - Coordenacao do Curso.

| - Conselho de Coordenacéao

Art. 88. A composicdo do Conselho de Coordenacdo deve ter
garantida a participacdo de docentes, servidores técnico-
administrativos e estudantes, vinculados ao curso e seus
respectivos suplentes.

Art. 89. Cabe ao Conselho de Coordenacgéo do Curso, na definicdo
de seu Regimento Interno, estabelecer os critérios para
participacdo e procedimentos para eleicdo de seus membros,
respeitando a legislacdo vigente, garantindo, no minimo: | - O
Coordenador do Curso como presidente; Il - O Vice Coordenador
do Curso como vice-presidente; Ill - Representacdo docente das
diversas areas de conhecimento ou campos de atuagcdo que
compdem o curriculo do curso para mandato de dois anos,
permitida uma reconducdo; IV - Representacdo discente para
mandato de um ano, permitida uma recondugdo. 8 1° No
impedimento do Coordenador e do Vice Coordenador, a
presidéncia do Conselho de Coordenacéo de Curso de Graduagéo
€ exercida por um docente membro do Conselho de Coordenacao,
previamente designado pelo Coordenador. § 2°. Os representantes
dos docentes e dos discentes sao indicados por seus pares.

Il - Coordenacgéo do Curso

Art. 86. A Coordenacéo de Curso de Graduacéo compde a base da
estrutura académica da Universidade e compreende a gestéo das
atividades didatico-cientificas, relacionadas a um curso de
graduacéo. (Resolucdo 867 CONSUNI, 2016)

Nucleo Docente Estruturante (NDE)
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Art. 98. O Nucleo Docente Estruturante (NDE) € um 6rgao
consultivo e propositivo do Conselho de Coordenacéo de Curso,
responsavel pelo processo de concepcdo, avaliacdo e atualizacao
do Projeto Pedagogico do Curso.

Art. 100. O Nucleo Docente Estruturante € constituido: | - Pelo
Coordenador de Curso; Il - Por um minimo de 5 (cinco) docentes
pertencentes ao corpo docente do curso ha pelo menos dois anos,
salvo em caso de cursos novos.

Corpo Docente

O guadro de docentes do curso sera composto por professores que integram

0 quadro efetivo da UFSCar com dedicacéo exclusiva e professores convidados de

outras instituicdes de Ensino Superior.

Professores/as da UFSCAR

Professor(a) Doutor(a)

Departamento

Campus

Maria Cristina dos Santos (Coordenadora)

Educacao (DEd)

Séao Carlos-SP

Joéo dos Reis Silva Junior

Educacao (DEd)

Séao Carlos-SP

Luiz Bezerra Neto

Educacao (DEd)

Séao Carlos-SP

Luiz Roberto Gomes

Educacéo (DEd)

Sao Carlos-SP

Manoel Nelito Matheus Nascimento

Educacéo (DEd)

Sao Carlos-SP

Alan Victor Pimenta de Almeida Pales Costa | Teorias e Praticas Pedagdégicas (DTPP)

Sao Carlos-SP

Klinger Teodoro Ciriaco

Teorias e Praticas Pedagdgicas (DTPP)

Sao Carlos-SP

Simone de Oliveira Mestre

Teorias e Praticas Pedagdgicas (DTPP)

Séao Carlos-SP

Ana Cristina Juvenal Juvéncio

Teorias e Praticas Pedagdgicas (DTPP)

Sao Carlos-SP

Tatiane Cosentino Rodrigues

Teorias e Praticas Pedagdégicas (DTPP)

Sao Carlos-SP

Joelson Goncalves de Carvalho

Ciéncias Sociais

Sao Carlos-SP

Flavia Cesarino Costa

Artes e Comunicacédo (DAC)

Sao Carlos-SP

Renata Franco Severo Fantini

Artes e Comunicacédo (DAC)

Sao Carlos-SP

Luciana Cristina Salvatti Coutinho

Ciéncias Humanas e Educacéo (DCHE)

Sorocaba - SP

Marcos Francisco Martins

Ciéncias Humanas e Educacgéo (DCHE)

Sorocaba - SP

Maria Walburga dos Santos

Ciéncias Humanas e Educacgéo (DCHE)

Sorocaba - SP

Katia Regina Moreno Caiado

Ciéncias Humanas e Educacgéo (DCHE)

Sorocaba - SP

Lourdes de Fatima Bezerra Carril

Departamento de Geografia, Turismo e
Humanidades (DGTH-S0)

Sorocaba - SP

Professores/as externos

Professor(a) Doutor(a) Instituicéo Campus
Elianeide Nascimento Lima Centro Universitario Central Paulista - UNICEP S&o Carlos-SP
Monica Fernanda Botiglieri Moretti Universidade Federal de S&o Paulo - UNIFESP | Santos - SP

Marcos Cassin

Universidade de Sao Paulo - USP

Ribeirdo Preto-SP

Mércia Cristina Américo Quilombo Quilombo S&o Pedro Eldorado-SP
Elson Alves Quilombo Ivoporanduva Eldorado-SP
Viviane Marinho Luiz CONAQ Eldorado-SP
Luiz Marques Quilombo S&o Pedro Eldorado-SP
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13.INFRAESTRUTURA.

A criacdo do curso de Pedagogia — Educacao Escolar Quilombola é liderada
pelos professores Maria Cristina dos Santos, Luiz Bezerra Neto e Manoel Nelito M.
Nascimento do Departamento de Educacdo (DEd) da UFSCar do campus S&o
Carlos e membros do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educacdo no Campo —
GEPEC, que tem oferecido cursos de licenciatura e especializacdo em Educacao
do Campo desde 2007. Cabe ressaltar a experiéncia dos professores do GEPEC
com a realizacao do curso de licenciatura em Educacao do Campo, em duas ofertas
(2007 a 2011 e 2017 a 2021), com a coordenacao do Prof. Dr. Luiz Bezerra Neto e
a participacao de professores da UFSCar.

Para a realizacao do curso proposto teremos a participagéo de professores
de varios departamentos e também de outros grupos de pesquisa, como o Nucleo
de Estudos Afro-brasileiros (NEAB/UFSCar) sediado no campus Séo Carlos e
Grupo de Pesquisas e Estudos a respeito das Criancas, Educacédo Infantil e
Estudos da Infancia (CRIEI) e do Nucleo de Educacéo e Estudos da Infancia. Para
o desenvolvimento do curso ter4 a participacdo de professores vinculados ao
Departamento de Educacdo (DEd), ao Departamento de Teoria e Praticas
Pedagogicas (DTPP), que sao departamentos responsaveis pelas disciplinas do
curso de pedagogia e pelas disciplinas de fundamentos dos demais cursos de
licenciatura do campus S&o Carlos. O curso tera a participacdo de professores do
Departamento de Ciéncias Humanas e Educacdo (DCHE - campus
Sorocaba/UFSCar), que atuam no Curso de Pedagogia do campus Sorocaba.
Teremos, também, a colaboracdo de professores de outras instituicbes de ensino
superior (UNIFESP, USP, UNICAMP, UNICEP). Contara com a participacdo de
professores quilombolas mestres e doutores além da presenca do formador
convidado, previsto no edital PARFOR-Equidade 23/2023 que deve atender aos
seguintes critérios:

| — ser mestre tradicional (notorio saber) ou ser reconhecido por organizacéo
quilombola ou segmento dos povos e comunidades tradicionais, no ambito de sua
respectiva comunidade, grupo social ou por titulos obtidos junto a IES.

Il — comprovar experiéncia em pelo menos 1 (um) dos seguintes critérios:

a) participacdo em atividades comunitarias em seus territorios, contribuindo

com seus saberes tradicionais;
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b) realizacdo de palestras, oficinas e/ou cursos em universidade, instituto,
faculdade, escola e/ou junto a organizacao quilombola, de populacbes do campo
ou segmento dos povos e comunidades tradicionais;

c) colaboracao em disciplina de curso de licenciatura e/ou bacharelado como
debatedor, facilitador e/ou expositor;

d) colaboracdo em curso de formacéao continuada para professores;

e) atuacao como formador, tutor ou coordenador em programas ou projetos
institucionais de formacgao de professores;

f) participacdo em banca de Trabalhos de Conclusdo de Curso de
especializacdo, mestrado ou doutorado, por meio de notorio saber.

O campus Sao Carlos, sede da UFSCar e sede de origem do curso, foi
inaugurado em 1970 e esta localizado a 235 km da capital do Estado de S&o Paulo.
Atualmente tem aproximadamente 10 mil alunos, mil docentes, e 800 técnicos-
administrativos. O campus abriga o Centro de Ciéncias Exatas e de Tecnologia
(CCET), o Centro de Educacédo e Ciéncias Humanas (CECH) e o Centro de
Ciéncias Bioldgicas e da Saude (CCBS), nos quais estdo alocados mais de 30
Departamentos Académicos que oferecem cerca de 40 cursos de graduacéo e 66
cursos de pés-graduacao em todas as areas do conhecimento.

O campus Sao Carlos possui 10 edificios de aulas te6ricas (ATs), totalizando
mais de 130 salas de aula, mais de 300 laboratorios, e uma Biblioteca Comunitaria
(BCo), que tem mais de 280.000 exemplares de livros para empréstimo. Na moradia
estudantil do campus séo ofertadas 574 vagas para estudantes, além de 80 vagas
em moradias externas. Oferece servicos de atendimento social, ambulatério
médico (atendimento médico e psicoldgico) e de alimentacdo no Restaurante
Universitario (RU), com o fornecimento de cerca de 5 mil refei¢cbes diarias, que
contam com acompanhamento nutricional, além de lanchonetes espalhadas por
toda a Universidade. O campus disponibiliza aos alunos o parque esportivo com
ginasios, campo de futebol, quadras poliesportivas cobertas, quadras de ténis e
volei de areia, pista de atletismo e piscinas, além da Pista da Saude.

Embora a UFSCar conte com essa estrutura, os alunos do curso de
Licenciatura em Pedagogia-Educacéo Escolar Quilombola frequentardo muito
esporadicamente esse ambiente, pois as aulas ocorrerdo no polo localizado no Vale
do Ribeira.

46



O curso pretende estabelecer uma aproximacdo maior da UFSCar com as
comunidades quilombolas, que possibilite uma integracdo ensino-pesquisa-
extenséo e os saberes tradicionais e uma melhor acessibilidade dos alunos ao
curso.

As aulas e atividades formativas do curso seréo realizadas no municipio de
Eldorado-SP em local que sera definido apds o processo seletivo, de acordo com
a origem dos alunos selecionados para o curso, devido as distancias longas entre
as comunidades quilombolas em relagéo ao centro de Eldorado. A opgéo inicial é
de realizacdo das aulas em uma escola municipal localizada na regido central do
municipio. A outra opcao é a realizacdo nas dependéncias da ETEC de Eldorado
(Escola Técnica do Centro Paulo Souza) distante 45 quildbmetros do centro e que
estd localizada na Comunidade Quilombola André Lopes, onde se encontra,
também, o prédio da Escola Estadual Maria Anténia Chules Princesa, a primeira
escola de educacao escolar quilombola do Estado de Séo Paulo.

Ao longo do curso serao realizadas atividades de integracdo no campus de
Séo Carlos da UFSCar como momentos em que o0s estudantes do curso poderdo
usufruir dos espacos e recursos da universidade.

Ao longo do curso serao realizadas atividades de integracdo no campus de
Séo Carlos da UFSCar como momentos em que 0s estudantes do curso poderao

usufruir dos espacos e recursos da universidade.

14. MATRIZ CURRICULAR

Cdodigo |Disciplina C.H. | TU | TC
12 Etapa
INTRODUCAO AO CAMPO DA EDUCACAO ESCOLAR 60 48 | 12
INTRODUCAO A PESQUISA 60 48 | 12
HISTORIA DA EDUCACAO | 60 48 | 12
FILOSOFIA DA EDUCACAO | 60 48 | 12
TRABALHO E EDUCACAO. 60 48 | 12
INTRODUCAO A EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA 60 48 | 12
ACIEPE | 30 30 0
Total da etapa 390
23 Etapa
HISTORIA DA EDUCACAO I 60 48 | 12
FILOSOFIA DA EDUCACAQ I 60 48 | 12
PSICOLOGIA DA EDUCACAO | 60 48 | 12
ALFABETIZACAO | 60 48 | 12
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POLITICA EDUCACIONAL E ORGANIZACAO DO ENSINO 60 48 12
NO BRASIL )
ASPECTOS HISTORICOS DOS QUILOMBOS 60 48 12
ACIEPE Il 30 30 0
Total da etapa 390

32 Etapa
SOCIOLOGIA DA EDUCACAO 60 48 12
PSICOLOGIA DA EDUCAGCAO I 60 48 12
ALFABETIZACAO II 60 48 12
MOVIMENTOS SOCIAIS E EDUCACAO 60 48 12
PESQUISA EM EDUCACAO 60 48 12
SOCIEDADE, EDUCACAO E RELACOES ETNICO-RACIAIS 60 48 12
ACIEPE llI 30 30 0
Total da etapa 390

42 Etapa
AGROECOLOGIA, MEIO AMBIENTE E EDUCACAO 60 48 12
DIDATICA 60 48 12
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA: TEORIA E PRATICAS 60 48 12
EDUCATIVAS ]
TRABALHO PEDAGOGICO NO ENSINO FUNDAMENTAL 60 48 12
RELACOES SOCIAIS E PROCESSO EDUCACIONAL 60 48 12
LEGISLACAO, CURRICULO E EDUCACAO ESCOLAR 60 48 |12
QUILOMBOLA
Total da etapa 360

52 Etapa
TRABALHO PEDAGOGICO EM EDUCACAO INFANTIL 60 48 12
PRATICA SUPERVISIONADA EM EDUCA(;AO INFANTIL 60 48 12
ESTAGIO SUPERVISIONADO EM EDUCACAO INFANTIL 100 0 100
METODOLOGIA DE ENSINO EM LINGUA PORTUGUESA 60 48 12
METODOLOGIA DE ENSINO EM MATEMATICA 60 48 12
DIDATICAS E EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO- 60 48 12
RACIAIS _
EDUCACAO E SOCIEDADE 60 48 12
Total da etapa 460

62 Etapa
METODOLOGIA DE ENSINO EM CIENCIAS NATURAIS 60 48 12
PRATICA SUPERVISIONADA EM ENSINO FUNDAMENTAL 60 48 12
ESTAGIO SUPERVISIONADO EM ENSINO FUNDAMENTAL | 100 0 100
PRINCIPIOS DA ADMINISTRACAO ESCOLAR | 60 48 12
PRATICA SUPERVISIONADA EM ADMINISTRAQAO 60 48 12

ESCOLAR|
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ESTAGIO SUPERVISIONADO EM ADMINISTRACAO 50 0 50
ESCOLAR |
EDUCACAO, ESTADO E PODER 60 48 12
QUESTOES IDENTITARIAS E CULTURAIS DAS 60 48 12
COMUNIDADES QUILOMBOLAS
Total da etapa 510

72 Etapa
METODOLOGIA DE ENSINO EM CIENCIAS HUMANAS 60 48 12
TRABALHO PEDAGOGICO NA EDUCACAO DE JOVENS E 60 48 12
ADULTOS
PRATICA SUPERVISIONADA EM EDUCACAO DE JOVENS 30 24 6
E ADULTOS _
ESTAGIO SUPERVISIONADO EM EDUCAGCAO DE JOVENS | 100 0 100
E ADULTOS _
PRINCIPIOS DA ADMINISTRACAO ESCOLAR |l 60 48 12
PRATICA SUPERVISIONADA EM ADMINISTRACAO 30 24 6
ESCOLAR II )
ESTAGIO SUPERVISIONADO EM ADMINISTRACAO 50 0 50
ESCOLAR Il _
HISTORIA, RELIGIAO E CULTURA AFRICANA E AFRO- 60 48 12
BRASILEIRA _
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO | 60 48 12
Total da etapa 510

82 Etapa
ENSINO DE LIBRAS 30 30 0
EDUCACAO NO CAMPO 60 48 | 12
FUNDAMENTOS DE EDUCACAO ESPECIAL 60 48 12
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO Il 210 168 | 42
Total da etapa 360
Total da carga horéria das disciplinas 2970 240 570
Estagio Supervisionado 400 0 400
Atividades Complementares 120 0 0
Total 3490 240 970

Legendas: C. H.= Carga Horaria; TU= Tempo Universidade; TC= Tempo Comunidade

Quadro de Integralizagcao Curricular

Disciplinas de Formagéao Geral Estadio Atividades
Etapa e de Conhecimentos a9 académicas de | Total
e Supervisionado x - %
Especificos extenséo (*)
1@ 350 40 390
22 350 40 390
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32 350 40 390
42 320 40 360
52 320 100 40 460
62 320 150 40 510
72 320 150 40 510
82 320 40 360
Total 2.650 400 320 3.370
Atividades Complementares 120
Total da carga horéaria do curso 3.490

(*). Integralizadas pelas atividades do Tempo Comunidade, e pelas ACIEPES.
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15.EMENTAS DAS DISCIPLINAS

12 ETAPA

INTRODUCAO AO CAMPO DA EDUCACAO ESCOLAR
NUumero de crédito
s: 04 — Carga horaria: 60h (tedricas).

Ementa: A Pedagogia no Brasil: fundamentos historicos, politicos e tedricos. A
Educacdo como objeto de pesquisa da Pedagogia, entendida como Ciéncia. A
identidade do (a) Pedagogo (a) e seu campo de atuacdo. A docéncia enquanto eixo
da formacgéo do pedagogo. As condi¢cdes de trabalho docente no Brasil.

Objetivos: A disciplina objetiva introduzir os estudantes iniciantes do curso ao
campo da Educacdo e da Ciéncia Pedagogica, bem como propiciar uma visao
sintética da formacao e atuacdo do Pedagogo quilombola, no &mbito escolar e ndo
escolar, e das condicfes de trabalho docente no Brasil.

Bibliografia basica

BRZEZINSKI, Iria. Pedagogia, pedagogos e formacdo de professores: busca e
movimento [livro eletrénico]. Campinas, S.P.: Papirus, 2020.
LIBANEO, José Carlos. Pedagogia, pedagogos, para qué? 5 ed. S&o Paulo: Cortez,
2002.

MIRANDA, Shirley Aparecida de. QUILOMBOS E EDUCACAO: Identidades em
disputa. Disponivel em: >https://revistas.ufpr.br/educar/article/view/57234.<
Acesso em 23 jul. 2018.

NASCIMENTO, Lisangela Kati do. Identidade e Territotialidade: Os Quilombos e a
Educacao Escolar no Vale do Ribeira. Sdo Paulo, 2006.

SCHIMIED-KOWARZIK, W. Pedagogia Dialética. Sdo Paulo: Brasiliense, 1983.
SILVA, Carmem Silvia Bissolli da. Curso de pedagogia no Brasil: historia e
identidade. 3. ed. Campinas: Autores Associados, 2006.

HAESBAERT, R. Dos multiplos territérios a multiterritorialidade. Porto Alegre:
UFRGS, 2004.

Bibliografia complementar

ARROYO, Miguel G. Outros sujeitos, outras pedagogias. Petrépolis, R.J.: Vozes,
2014. BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é Educacéo? S&o Paulo: Cortez, 1989.
FRANCO, Maria Amélia Santoro. Pedagogia como ciéncia da Educacdo. S&o
Paulo: Cortez, 2008.

NASCIMENTO, B.; CASTRO, E.;: BRAZAO, P. Pedagogia ancestral: Uma
investigagdo sobre existéncia e resisténcia da identidade da comunidade
quilombola de Alto do Capim, Quixabeira-BA. Nuances Est. Sobre Educ.,
Presidente Prudente, v. 33, e022006, jan./dez. 2022. e-ISSN: 2236-0441. DOI:
https://doi.org/10.32930/nuances.v33i00.9484

PIMENTA, Selma Garrido (coord.). Pedagogia, ciéncia da educagdo? 6. ed. S&o
Paulo: Cortez, 2011.
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INTRODUCAO A PESQUISA

Numero de créditos: 04 — Carga horéria: 60h (teoricas).

Ementa: Estuda a metodologia do trabalho cientifico, discute métodos e técnicas
de estudo, bem como as diretrizes para leitura, analise e interpretacdo de
documentos e textos além da problemética da producdo e transmissdo do
conhecimento cientifico e dos procedimentos e normas de elaboracéo do trabalho
académico-cientifico.

Objetivos: conhecer as diretrizes para leitura, analise e interpretacdo de textos,
conhecer as formas basicas de organizacéo do trabalho cientifico e seus aspectos
técnicos. Compreender os elementos essenciais que constituem um projeto de
pesquisa, considerando a problematica da producéo/transmissédo do conhecimento
cientifico e elaborar uma proposta de agenda de estudo individual e em grupo.
Bibliografia Béasica:

CRESWELL, J. W. Projeto de Pesquisa: métodos qualitativo, quantitativo e misto.
Porto Alegre, RS: Artmed, 2007.

FOUREZ, G. A construcdo das ciéncias. Sao Paulo: Ed. Unesp, 1995.
GEWANDSZNAJDER, Fernando. O que é o Método Cientifico. S. Paulo, Pioneira,
1989. GIL, A. C. Como Elaborar Projetos de Pesquisa. S&o Paulo: Editora Atlas
S.A., 1991.

SEVERINO, Anténio Joaquim. Metodologia do Trabalho Cientifico. 19 ed. S&o
Paulo, 1993

SILVA, Martha Peregrino da e ROTHEN, José Carlos. Receitas de dona
metodologia: orientacdes para elaboracéo de trabalhos académicos e de conclusao
de cursos. Mogi Guacu: IMI, 2000.

Bibliografia Complementar:

BIBLIOTECA COMUNITARIA (UFSCar) guia para apresentacdo do trabalho
académico: de acordo com NBR 14724/2011. S&o Carlos 2011. Disponivel em
http://mwww2.ufscar.br/interface_frames/index.php?link=http://www.bco.ufscar.br.
Acesso em 28 fev. 2012

BIBLIOTECA COMUNITARIA (UFSCar) guia para elaboracdo de Referéncias: de
acordo com NBR  6023/2002. Séao Carlos, 2010. Disponivel em
http://mww2.ufscar.br/interface_frames/index.php?link=http://www.bco.ufscar.br.
Acesso em 28 fev. 2012.

BIBLIOTECA COMUNITARIA (UFSCar). Guia para padronizacio de Citacdes: de
acordo com NBR  10520/2002. Sao Carlos, 2010. Disponivel em
http://www?2.ufscar.br/interface_frames/index.php?link=http://www.bco.ufscar.br.
Acesso em 28 fev. 2012.

HISTORIA DA EDUCACAO |
Numero de créditos: 04 — Carga horaria: 60h (tedricas).

Ementa: A disciplina tratara a educagéo como processo de formacao humana,
apresentando os caminhos percorridos historicamente para a construgcéo da
escola, da sala de aula e do pensamento pedagogico desde a Antiguidade aos
tempos atuais. Destacara politicas e movimentos socioculturais pela expansédo da
escolaridade e democratizacdo da educacédo, como também colocara em
discusséo dilemas e desafios da educacdo em perspectiva global, o que envolve,
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por um lado, movimentos de alfabetizacdo em massa e expansdo do acesso a
escola, e por outro, questdes relativas a género, infancia e a profissdo docente.

Objetivos: Fundamentar e conceituar os conhecimentos tedéricos e criticos da
histéria da educacéo e das praticas pedagogicas produzidas pelas civilizagdes.
Estudar os fundamentos historicos da educacao por meio de obras classicas.
Interpretar, com base na l6gica que garantiu as existéncias material e espiritual
das civilizacdes, os fundamentos histéricos da educacao. Analisar o processo de
construcéo e de desarticulacéo da escola no &mbito dos contextos historicos
desenvolvidos no mundo. Conhecer e analisar contextos e questdes histéricas
que envolvam as exclusdes sociais, étnico- raciais, econémicas, culturais,
religiosas, politicas, de género, sexuais e outras.

Bibliografia Basica:

CAMBI, Franco. Histéria da pedagogia. Tradugdo: Alvaro Lorencini. Sdo Paulo:
Editora UNESP, 1999.

BITTAR, Marisa. Histéria da educacdo: da Antiguidade a época contemporanea.
Séo Carlos: Editora EQUFSCar, 2009,

MANACORDA, Mario Alighiero. Histéria da educacao: da Antiguidade aos nossos
dias. Tradugdo: Gaetano Lo Monaco. Sdo Paulo: Cortez & Autores Associados,
1989. 382 p.

Bibliografia Complementar:

ANDERY, M.A. et al. Para compreender a ciéncia: uma perspectiva histérica. Rio
de Janeiro: Espaco e Tempo; Sédo Paulo: EDUC, 1988.

AQUINO, Rubim Santos Ledo de et al. Histéria das sociedades: das comunidades
primitivas as sociedades medievais. Rio de Janeiro: Ao Livro Técnico, 1980. 458 p.
ARIES, Philippe e DUBY Georges (dir.); Historia da Vida Privada. 5 volumes. S0
Paulo: Companhia das Letras, s/d.

CARDOSO, Ciro Flamarion S. Uma introducdo a histéria. 6. ed. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1986. DARNTON, Robert. O grande massacre de gatos: e outros
episédios da historia cultural francesa. Rio de Janeiro: Graal, 1986.

HOBSBAWN, Eric. A era dos impérios, 1875-1914. Séo Paulo: Paz e Terra, 1992.
HOBSBAWN, Eric. A Era dos Extremos: O Breve Século XX. Sao Paulo:
Companhia das Letras, [1994].

HOBSBAWN, Eric. A Era do Capital: 1848-1875. Sao Paulo: Paz e Terra, [1975].
HOBSBAWN, Eric. A Era das Revolugdes: 1789-1848. Sao Paulo: Paz e Terra,
[1962]. KOSMINSKY, E. A Histéria da Idade Média. Traducao: Paschoal Lemme.
Rio de Janeiro: Editorial Vitéria, 1960. 279 p.

LOMBARDI, José Claudinei; SAVIANI, Dermeval. Navegando pela Histéria da
Educacdo brasileira: 20 anos de HISTEDBR. Campinas: Autores Associados;
HISTEDBR, 2009. LUZURIAGA, Lorenzo. Historia da educagéo e da pedagogia.
122 Edic&o. Tradugédo: Luiz Damasco Penna. Séo Paulo: Editora Nacional, 1980.
292.

MARROU, Henri-Irénée. Histéria da educacdo na Antiguidade. 42 Edic&o.
Traducgdo: Mario Lednidas Casanova. Sao Paulo: E.P.U.; Brasilia: INL, 1975.
MOTA, Carlos Guilherme. Histéria moderna e contemporanea. Sao Paulo: Editora
Moderna, 1986. 497 p.

PONCE, Anibal. Educacéo e luta de classes. 42 Edicdo. Traducdo: José Severo de
Camargo Pereira. Sdo Paulo: Cortez; Autores Associados, 1983. 192.
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ROSA, Maria da Gldria de; “Aristéfanes”, “Platao” e “Aristoteles”; SP: Ed. Cultrix,

s/d

RUGIU, Antonio Santoni. Nostalgia do mestre arteséo. Traducdo: Maria de Lourdes

Menon. Campinas: Autores Associados, 1988.167 p.

THOMPSON, E. P.. Costumes em comum: estudo sobre a cultura popular

tradicional. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1998.

VEYNE, Paul. Como se escreve a Historia. 32 Edicdo. Brasilia, Editora UNB, 1992.
. “Quando a histodria era tradigao e vulgata”. Acreditavam os gregos nos seus

mitos?. Lisboa: EdicGes 70, 1983.

WILLIAMS, Raymond; “Cidades de trevas e de luz”; In: O campo e a cidade: na

historia e na literatura; SP: Cia. Das Letras; 1989

FILOSOFIA DA EDUCACAO |

NUumero de créditos: 04 — Carga horéria: 60h (tedricas).

Ementa: A origem grega da proposta educacional fundada na concepcdo de
homem omnilateral e a sua ulterior trajetéria no contexto da chamada Civilizacdo
Ocidental até o advento da Epoca Moderna. A antinomia que se estabeleceu, a
partir do século | d.C. , entre a Paidéia grega e a Paidéia em Cristo.

Obijetivos: Conceituar a filosofia da educag¢do como fundamento teérico-critico dos
conhecimentos e das praticas pedagodgicas produzidas pela civilizacédo ocidental da
Grécia antiga e as reformas religiosas. Explicar os fundamentos filosoficos da
educacao por meio das obras classicas geradas no ambito da civilizac&do ocidental.
Refletir sobre os fundamentos antropoldgicos, éticos, politicos, estéticos e
gnosiolégicos da cultura ocidental; como forma de subsidiar o debate sobre as
questdes culturais que envolvem a educacao brasileira hoje.

Bibliografia Basica:

ARISTOTELES. Livro VIII. In: . Politica. Traducéo: Mario da Gama Kury. 22 ed.
Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 1988.

DELEUZE, Gilles e GUATTARI, Félix. O que é filosofia? Sao Paulo: editora 34,
2004.

JAEGER, Werner. Paidéia: a formag&o do homem grego. 22 ed. Tradugao: Artur M.
Parreira. Sdo Paulo: Livraria Martins Fontes, 1994.

MONTAIGNE, Michel de. Ensaios (Colecdo Os Pensadores) Sao Paulo: Abril
Cultural, 1972. PLATAO. A Republica. 52 ed. Traducéo: Maria Helena da Rocha
Pereira. Lisboa: Fundacgdo Calouste Gulbenkian, 1987. 513 p.

PLATAO. Diélogos: Ménon, Banquete e Fedro. Rio de Janeiro: Ediouro, 1999.
ROTTERDAM, Erasmo de. Elogio da Loucura. Sdo Paulo: Hemus, s.d.

SANTO AGOSTINHO. De magistro (Colecao Os Pensadores). Tradugéo: Angelo
Ricci. Sdo Paulo: Editora Abril, 1973.

TOMAS DE AQUINO, Sumula contra os Gentios. In: SAO TOMAS E DANTE,
colecédo Os Pensadores, Sado Paulo: Nova Cultural, 1988.

Bibliografia Complementar:

ADORNO, Theodor W. Actualidad de la filosofia. Barcelona: Paidés, 1991. CAMBI,
Franco. Historia da pedagogia. Sdo Paulo: editora da UNESP, 1999.
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CHATELET, Francois. Historia da filosofia: idéias, doutrinas. A filosofia paga; do
século VI a. C. ao século Il d. C. Traduc¢éo: Maria José de Almeida. Rio de Janeiro:
Zahar Editores, 1973. v. 1, 221 p.

CHATELET, Francois. Histéria da filosofia: idéias, doutrinas. A filosofia medieval;
do século | ao século XV. Tradugao: Maria José de Almeida. Rio de Janeiro: Zahar
Editores, 1974. v. 2, 232p.

GILLES, T. R. Introducéo a Filosofia. Sdo Paulo: Cultrix, 1979.

KNELLER, George F. Introducédo a Filosofia da Educacgéo. Rio de Janeiro: Zahar,
1971. MARTINS, M. F.; PEREIRA, A. dos Reis (Orgs.). Filosofia e Educacéo:
ensaio sobre autores classicos. Séo Carlos: EDUFSCar, 2014.

SAVIANI, Dermeval. Educacédo: do senso comum a consciéncia filosofica.
Campinas: Autores Associados, 2000.

SEVERINO, Antoénio. A busca do sentido da formacdo humana: tarefas da filosofia
da educacédo. Educacéo e Pesquisa: Revista da FE-USP. S&o Paulo, v.32, n.3, pp.
619-634, set/dez, 2006.

171220 - TRABALHO E EDUCACAO

NUumero de créditos: 04 — Carga horéria: 60h (tedricas).

Ementa: Trabalho e Educacdo. Estado, Educacdo, sociabilidade e formacéo
humana. Reformas institucionais, reestruturacao produtiva, mercado de trabalho e
novas qualificacbes requeridas. As politicas educacionais do ensino médio,
profissional de nivel técnico e superior

Objetivos: Compreender as relagdes entre trabalho e educacédo no capitalismo e a
contribuicdo da instituicAo escola no processo de socializacdo. Problematizar a
escola na sua funcao social de formacédo humana e para o trabalho.

Bibliografia Basica:

ARAUJO, Elizabeth Garzuze da Silva. A educac¢éo para a saude dos trabalhadores
no contexto da acumulacgéo flexivel: novos desafios. Trabalho, Educacgédo e Saude,
Rio de Janeiro, Fiocruz, v.2, n.2, set. 2004.

ANTUNES, Ricardo. Os sentidos do trabalho. 5.ed. Sdo Paulo: Boitempo, 1999.
FERRETTI, Celso. Uma nova proposta de orientacdo profissional. Sdo Paulo, SP:
Cortez, item “Conceito de trabalho”, p.83-107, 1992.

HELOANI, José Roberto. Assédio moral — um ensaio sobre a expropriacdo da
dignidade no trabalho. RAE-eletrdnica, v. 3, n. 1, jan. jun. 2004. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/raeel/iv3nl/v3nlal2.pdf>. Acesso em 23 fev. 2011.
LOPES, Marcia Cavalcanti Raposo. Subjetividade e trabalho na sociedade
contemporanea. Trabalho, Educacédo e Saude, Rio de Janeiro, Fiocruz, v.7, n.1,
mar. 2009.

LUKACS, Gyorgy. Prolegbmenos para uma ontologia do ser social. Sdo Paulo:
Boitempo, 2010. MARX, Karl (1844). Manuscritos Econdmicos e Filosoéficos. Sao
Paulo, SP: Martin Claret, item “O Trabalho Alienado”.

ROSSO, Sadi Dal. Mais trabalho: a intensificacdo do labor na sociedade
contemporanea. S&o Paulo: Boitempo, 2008.

SAFFIOTI, Heleieth. Rearticulando género e classe social. In: COSTA, A. de O,;
BRUSCHINI, C. (orgs.). Uma questdo de género. Rio de Janeiro: Rosa dos
Tempos, p.183-215, 1992. .

Bibliografia Complementar:
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AMORIM, Henrique José Domiciano. A valorizacdo do capital e o desenvolvimento
das forcas produtivas: uma discusséo critica sobre o trabalho imaterial. 2006. 216f.
Tese (Doutorado em Ciéncias Sociais), UNICAMP, 2006.

AUBERT, Nicole. A neurose profissional. In: CHANLAT, Jean-Francois (org.). O
individuo na organizacao: dimensdes esquecidas. Sao Paulo: Atlas, v.2, p.163-193,
1994,

BIANCHETTI, Lucidio; MACHADO, Ana Maria Netto. Reféns da produtividade:
sobre producdo do conhecimento, saude dos professores e intensificacdo do
trabalho na pos-graduacdo. Caxambu, MG: 302

CIAMPA, Antonio da Costa. Identidade. In: LANE, Silvia; CODO, Wanderley.
Psicologia Social: o homem em movimento. S&o Paulo: Brasiliense, 1984
DEJOURS, Christophe. O trabalho como enigma. In: LANCMAN, S., SZNELWAR,
L. (orgs.). Christophe Dejours: da psicopatologia a psicodinamica do trabalho. RJ:
Editora Fiocruz, parte 1, cap.3, p.127-140, 2004.

HELOANI, José Roberto. Saude mental no trabalho: algumas reflexdes. In:
MENDES, Ana Magndlia (org.). Trabalho e saude: o sujeito entre a emancipacao e
a serviddo. Curitiba, PR: Jurud, cap.11, p.153- 183, 2008.

MARX, Karl. Teorias sobre trabalho produtivo e improdutivo. In: O capital: critica da
economia politica. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, Teorias da mais-valia,
cap.lV, p.132-287, Livro 1V, v.1, 1980.

. Concepcéao apologética da produtividade de toda profisséo. In: O capital:
critica da economia politica. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, Teorias da mais-
valia, p.382-383 (Digresséao), Livro 1V, v.1, 1980.

SAFFIOTI, Heleieth. Mulher, modo de producéo e formacao social. Contexto, Sao
Paulo, n.4, p.45-57, nov. 1977.

SCHAFF, Adam. Marxismo e individuo. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 1967.
SEVE, Lucien. A personalidade em gestacdo. In: SILVEIRA, Paulo; DORAY,
Bernardo (org.). Elementos para uma teoria marxista da subjetividade. Sdo Paulo:
Vértice, cap.5, p.147-178, 1989.

SGUISSARDI, Valdemar, SILVA JUNIOR, Jo&o dos Reis. Trabalho intensificado
nas federais: pés- graduacao e produtivismo académico. Sado Paulo: Xama, 2009.
SILVA, Eduardo Pinto e; CANGIANI, Marcia Fabbro; HELOANI, Roberto. O trabalho
de enfermeiras e guardas municipais: identidade, poder e género. Interface, nov.
20009.

SILVA, Eduardo Pinto e; HELOANI, Roberto. Gestdo educacional e trabalho
docente: aspectos socioinstitucionais e psicossociais dos processos de saude-
doenca. Campinas, Revista Histedbr On-line, n.33, p.207-227, mar. 2009.
VASCONCELOS, Eduardo Mouréo. Karl Marx e a subjetividade humana: balanco
de contribuicdes e questdes tedricas para debate. Sao Paulo, Hucitec, v.3, 2010.
VIEIRA, Mébnica. Trabalho, qualificacdo e a construgdo social de identidades
profissionais nas organizacdes publicas de saude. Trabalho, Educacdo e Saude,
Rio de Janeiro, Fiocruz, v.5, n.2, jul. 2007.

LEITURA, INTERPRETACAO E PRODUCAO DE TEXTO

Numero de créditos: 04 — Carga horéaria: 60h (tedricas).

Ementa: Concepgdo de texto. Leitura critica. Produgdo de texto: elemento de
coesao e coeréncia e aspectos gramaticais

Objetivos: Compreender o texto como género do discurso. Diferenciar texto
cientifico de texto de divulgagéo cientifica. Diferenciar Alfabetizacdo cientifica de
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Letramento cientifico. Produzir textos orais, escritos e multimodais: resumos, artigo
cientifico, seminarios. Revisar textos: coeséo, coeréncia e aspectos gramaticais.

Bibliografia basica

BAKHTIN, Mikhail. Os géneros do discurso. Sdo Paulo: Editora 34, 2016.
FARACO, Carlos Alberto; ZILLES, Ana Maria. Para conhecer norma linguistica. Séo
Paulo: Contexto, 2017. Disponivel em:
https://plataforma.bvirtual.com.br/Acervo/Publicacao/125137.

KOCH, Ingedore. O texto e a construcdo de sentido. Sdo Paulo: Contexto, 2011.
Disponivel em: https://plataforma.bvirtual.com.br/Acervo/Publicacao/2187.

Bibliografia Complementar
BENVENISTE, E. Comunicacao animal e linguagem humana. In: BENVENISTE, E.
Problemas de Linguistica Geral I. Campinas: Pontes, 1991, pp. 60-67.
COSCARELLI, Carla; GOULART, Ana Elisa. Letramento digital: aspectos sociais e
possibilidades pedagodgicas. Belo Horizonte: Ceale; Auténtica, 2014. Disponivel
em: https://plataforma.bvirtual.com.br/Acervo/Publicacao/36662.
FRADE, Isabel C. A. da Silva; COSTA VAL, Maria das Gragas da; BREGUNCI,
Maria das Gracas de Castro (orgs.) Glossario Ceale. Termos de Alfabetizacéo,
Leitura e Escrita para Educadores. Belo Horizonte:  Ceale/FAE-UFMG, 2014.
Disponivel em: http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/
ROJO, Roxane Helena R.; MOURA, Eduardo. Letramentos, midias, linguagens.
Séo Paulo: Parabola Editorial, 2019.
TERRA, Ernani. Da leitura literaria a producdo de textos. Sdo Paulo: Contexto,
2018. Disponivel em: https://plataforma.bvirtual.com.br/Acervo/Publicacao/158839.

INTRODUCAO A EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA
Numero de créditos: 04 — Carga horéaria: 60h (tedricas).

Ementa

Apresenta o quilombo como a principal forma de resisténcia ao sistema escravista,
um espaco de afirmacéo da identidade negra e de preservacgao da cultura africana,
contribuindo para a diversidade cultural e étnica do Brasil.

A reformulacéo do conceito de quilombo na Constituicdo Federal de 1988.

A luta pela concretizacdo dos direitos territoriais reconhecidos na Constituicdo
Federal. A luta pela Educacao Escolar Quilombola normatizada na Resolucéo N° 8,
de 20 de novembro de 2012 que Define Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Escolar Quilombola na Educacédo Basica.

Objetivos

Compreender a Histéria dos Quilombos no Brasil e a luta quilombola como
resisténcia ao escravismo no Brasil; Analisar a atuacao do Estado Brasileiro frente
a questao quilombola; analisar a questéo quilombola apés a Constituicdo Federal
de 1988; analisar a Diretrizes Nacionais para Educacao Escolar Quilombola
(2012); discutir a Questao Racial no Brasil.

Bibliografia Basica:

ARRUTI, José Mauricio. Conceitos, hormas e numeros: uma introducéo a
educacédo escolar quilombola. Revista Contemporanea de Educacéo. Vol. 12, n.
23, jan. /Mar de 2017, p. 107-142. DOI: https://doi.org/10.20500/rce.v12i23.3454
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BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar Quilombola
na Educacédo Basica. Resolucao N° 8, de 20 de novembro de 2012. Conselho
Nacional de Educacédo/Camara de Educacao Basica (CNE/CEB). 2012B.

Coletivo de Educacdo da CONAQ. Apresentacéo. In: SILVA, Givania Maria da;
SILVA, Romero Antonio de Almeida; DEALDINA, Selma dos Santos; ROCHA,
Vanessa Gongalves da (org.). Educacao quilombola: territorialidades, saberes e
as lutas por direitos. Sado Paulo: Jandaira, 2021, p. 15-16.

Bibliografia Complementar:

BRAGA, Maria Lucia de Santana; SOUZA, Edileuza Penha de; PINTO, Ana Flavia
Magalh&es (organizadoras). Dimens6es da inclusdo no ensino meédio: mercado de
trabalho, religiosidade e educacé&o quilombola. Brasilia: Ministério da Educacéao,
Secretaria de Educacédo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade, 2006

BRASIL. Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacéao nacional,
para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica
"Historia e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras providéncias. Brasilia, DF, 10 jan.
2003.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Diretrizes curriculares nacionais para a
educacao das relacBes étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura afro-
brasileira e africana. Brasilia, DF, 2004.

BRASIL. Educacao quilombola. Salto para o futuro. MEC 2007

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Escolar Quilombola.
Parecer CNE/CEB N°: 16/2012. Relatora: Nilma Lino Gomes. Conselho Nacional
de Educacdo/Camara de Educacgédo Basica (CNE/CEB). 2012A.

BOTAO, Renato Ubirajara dos Santos; NORTE, Silvane Aparecida da Silva Q.. A
educacao escolar quilombola no Estado de Séo Paulo: novas diretrizes.
Comunicacg0es, Piracicaba, Ano 21, n. 1, p. 153-166, jan.-jun. 2014

MIRANDA, S. A. Educacgéao escolar quilombola em Minas Gerais: entre auséncias
e emergéncias. Revista Brasileira de Educacao, 17(50), 369-383. 2012

MOURA, Camila Batista Gama; SOARES, David Gongalves; SOARES, Antonio
Jorge Gongalves. Educacédo Escolar Quilombola Em Debate. Cad. Pesquisa. Sao
Paulo, v. 52, 2022.

MOURA, Gloria. Aprendizado nas comunidades quilombolas: curriculo invisivel.
In: BRAGA, Maria Lucia de Santana; SOUZA, Edileuza Penha de; PINTO, Ana
Flavia Magalhdes (organizadoras). Dimensdes da inclusdo no ensino médio:
mercado de trabalho, religiosidade e educacgéo quilombola. Brasilia: Ministério da
Educacao, Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade,
2006, p. 259-268.

MOURA, Gloria. Educac¢éao Quilombola. In: Salto para o Futuro — Educacéao
Quilombola. Brasilia: SEED/MEC, 2007

22 ETAPA
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HISTORIA DA EDUCACAO I
Numero de créditos: 04 — Carga horéria: 60h (teoricas).
Ementa: A disciplina tratara a histéria da educacéo brasileira considerando os seus
periodos constitutivos desde a Coldnia a contemporaneidade, as politicas que
visaram a construcdo da escola em nossa sociedade, a constru¢cao do pensamento
pedagdgico e os movimentos sécio-culturais pela democratizagdo da educacdao.
Colocarad em discussao os desafios da educacao brasileira para o século XXI no
tocante & democratizacéo do acesso, a permanéncia na escola e a aprendizagem
das criancas e jovens. Discutira ainda os desafios que questdes relativas a género,
infancia e profissdo docente apresentam a educacgéo na sociedade brasileira.
Objetivos: Fundamentar e conceituar os conhecimentos tedricos e criticos e as
praticas pedagodgicas produzidas nos processos historicos da educacdo brasileira,;
Compreender os fundamentos histéricos da educacéo brasileira; Analisar o
processo de construcdo da escola nos diferentes contextos histéricos vividos pela
sociedade brasileira; Conhecer e analisar contextos e questfes histéricas que
envolvam as exclusdes sociais, étnico- raciais, econdémicas, culturais, religiosas,
politicas, de género, sexuais e outras.

Bibliografia Basica:

SAVIANI, Dermeval. Histéria das ideias pedagdgicas no Brasil. 32 Ed. Campinas:
Autores Associados, 2010.

VEIGA, Cynthia Greive, Historia da Educag&o. Sdo Paulo: Atica, 2007.
ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Historia da educacao no Brasil. 10ed., Petropolis,
Rio de Janeiro: Vozes, 1988.

Bibliografia Complementar:
ARCE, Alessandra. A pedagogia na "era das revolucdes": uma andlise do
pensamento de Pestalozzi e Froebel. Campinas: Autores Associados, 2002
BUFFA, Ester. Contribuicdo da Histéria para o enfrentamento dos problemas
educacionais contemporaneos, pp. 13-19.
CARVALHO, José Murilo de. A Escola de Minas de Ouro Preto: o peso da gloria.
RJ: Biblioteca Virtual de Ciéncias Humanas do Centro Edelstein de Pesquisas
Sociais, 2010.
CARVALHO, José Murilo; “Tiradentes: um herdi para a Republica”. A Formacao
das Almas: O Imaginario da Republica no Brasil. SP: Cia das Letras, 1990.
COSTA, Emilia Viotti da. Da monarquia a Republica: momentos decisivos. SP:
Livraria Editora Ciéncias Humanas, 1979.
DALAROSA, A A.. Anotacles a questdo: para que estudar Historia da Educacéo
In: LOMBARDI, José Claudinei.. (org). Pesquisa em educacéo: historia, filosofia e
temas transversais. Campinas: Autores Associados, 1999, pp. 43-53.
DEL PRIORE, Mary L. M.. Historia das criangas no brasil. Sdo Paulo: Ed. Contexto,
1991. FREYRE, Gilberto. Casa-Grande e Senzala. Editora Global, 492 ed. Sao
Paulo. 2004.
GHIRALDELLI, Paulo Junior. Historia da educacéo. 2 ed., Sdo Paulo: Cortez, 1994.
HOLANDA, Sérgio B.. Raizes do Brasil. SP: Cia. Das Letras, 1995.
LOMBARDI, José Claudinei. Historia e historiografia da

educagédo: fundamentos teorico- metodologicos. In:
LOPES, Eliane M.T. Perspectivas historicas da educagdo. S&o Paulo: Atica, 1986.
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MICELI, Sérgio. Intelectuais e Classe Dirigente no Brasil (1920-1945). SP-RJ:

DIFEL, 1979. MONARCHA, Carlos. Brasil Arcaico Escola Nova: ciéncia, técnica e

utopia nos anos 1920-1930. S&o Paulo: Editora UNESP, 2009.

NAGLE, Jorge. Educacdo e Sociedade na Primeira Republica. Rio de Janeiro:

DP&A, 2001.

NOVAIS, Fernando (dir.). Histéria da vida privada no Brasil. 4 volumes. S&o Paulo,

Cia. das Letras, 1997-1998.

RIBEIRO, Maria Luisa Santos Ribeiro. Histéria da educacdo brasileira: a

organizacao escolar. 16 ed., Campinas, SP: Autores Associados, 2000.

SAVIANI, Dermeval. O debate tedrico e metodoldgico no campo da Histéria e sua

importancia para a pesquisa educacional In: SAVIANI, Dermeval., LOMBARDI,

José Claudinei e SANFELICE, José Luis (orgs.). Histéria e Historia da Educacéo:

O debate tedrico-metodolégico atual. Campinas: Autores Associados, HISTEDBR,

1998, pp. 7-15.

SAVIANI, Dermeval; ALMEIDA, Jane Soares de; SOUZA, Rosa Fatima de;

VALDEMARIN, Vera Teresa. O Legado Educacional do Século XIX. Campinas:

Autores Associados 2006.

SCHELBAUER, Analete. R. e outros. Educacdo em debate: perspectivas,

abordagens e historiografia. Campinas SP: Autores Associados, 2006. pp.73-97

SOUZA, Rosa Fatima de. Templos de civilizagédo: a implantagédo da escola priméria

graduada no Estado de Séo Paulo (1890-1910). Sdo Paulo: UNESP, 1998.

STADEN, Hans. A VERDADEIRA HISTORIA DOS SELVAGENS,
NUS E FEROZES DEVORADORES DE HOMENS... (1548-1555). RJ:

Dantes,1998.

STEPHANOU, Maria e BASTOS, Maria Helena C.orgs). Historias e Memdérias da

Educacéo no Brasil, vol. I, 1l e Ill. Petrépolis: Vozes, 2004, 2005.

VIDAL, Diana. & HILSDORF, Maria Lucia Spedo. Tépicos em histdria da educacéo.

Séo Paulo: EDUSP, 2001.

XAVIER, Maria Elizabete Sampaio Prado; RIBEIRO, Maria Luisa Santos &

NORONHA, Olinda Maria. Historia da Educacao: a escola no Brasil. Sdo Paulo:

FTD, 1994.

ZAMBONI, Ernesta et al.Memorias e Historias da Escola. SP: Campinas: Ed.

Mercado das Letras, 2008.

FILOSOFIA DA EDUCACAO I

Numero de créditos: 04 — Carga horéaria: 60h (tedricas).

Ementa: Concepcao de homem omnilateral apds o advento histérico do humanismo
renascentista até os dias atuais. O processo histérico antinbmico que gerou tanto
a concepcao de educacado burguesa quanto a concepcao de educacédo socialista.

Objetivos: Fundamentar e conceituar os conhecimentos tedricos e criticos da
filosofia da educacdo e das praticas pedagogicas produzidas pela civilizagdo
ocidental; Estudar os fundamentos filosoficos da educacédo por meio das obras
classicas produzidas no ambito da civilizagdo ocidental do renascimento aos dias
atuais; Refletir sobre os fundamentos antropologicos, éticos, politicos,
estéticos e gnosioldgicos da cultura ocidental, como forma de subsidiar o debate
sobre as questdes culturais que envolvem a educagéao brasileira hoje.

Bibliografia Basica:
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ADORNO, Theodor W. (1995). Educacdo e Emancipacdo. Rio de Janeiro: Paz e
Terra. DEWEY, John (1978) "A crianca e o programa escolar" In: Vida e educacéo,
Rio de Janeiro: Melhoramentos, 1978.
FREIRE, Paulo (1979) Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra.
GRAMSCI, Antonio (2008). Cadernos do Carcere. Sdo Paulo: Martins Fontes.
KANT. Immanuel (2006). Sobre a pedagogia. Piracicaba: Editora da UNIMEP.
MESZARQOS, Istvan (2008). Educacéao para além do Capital. Sdo Paulo: Boitempo.
NIETZSCHE, F. (2003). Sobre o futuro dos nossos estabelecimentos de ensino In:
NIETZSCHE, F.Escritos sobre educacédo. Sao Paulo/Rio de Janeiro:
Loyola/Editora PUC-Rio, 2003,
POSTMAN, N. (1999). O Desaparecimento da Infancia. Rio de Janeiro:
Graphia.
SAVIANI, Dermeval (2005).Escola e Democracia. Sdo Paulo: Autores
Associados.

Bibliografia Complementar:

CAMBI, Franco. Histéria da pedagogia. Sado Paulo: editora da UNESP, 1999.

DESCARTES, René (2005). Meditacbes Metafisicas. S&o Paulo: Martins

Fontes. HUME, David (1986). Tratado sobre a natureza humana. Os pensadores.

Sao Paulo: Abril Cultural. KANT, | (1999). Critica da Raz&o Pura. Os pensadores.

S&o Paulo: Abril Cultural.

MARTINS, M. F.; PEREIRA, A. dos Reis (2014). Filosofia e Educacéo: ensaio sobre

autores classicos. Séo Carlos: EDUFSCar.

SAVIANI, Dermeval (1983) "Tendéncias e Correntes da Educacao Brasileira" In:

MENDES, Durmeval T.  (Coord.) - Filosofia da Educacdo Brasileira, Rio
de Janeiro: Civilizacdo Brasileira. TORRES FILHO, Rubens, R. (1987)

Ensaios de filosofia ilustrada, S&o Paulo: Brasiliense.:

PSICOLOGIA DA EDUCACAO |

Numero de créditos: 04 — Carga horéaria: 60h (tedricas).

Ementa: Contribuicbes da Psicologia para a Educacdo e compreensao
contextualizada da educacdo e educacdo escolar. Concepcbes sobre
aprendizagem e desenvolvimento nos processos educativos. Aspectos fisicos,
cognitivos, afetivos, relacionais, estéticos, culturais, ludicos e artisticos do
desenvolvimento humano. Dimensdes psicossociais, intersubjetivas e historico-
culturais das dindmicas pedagdgicas. A ética nos usos da Psicologia na Educacao.

Obijetivos: Analisar as principais contribuicbes e transformacdes epistemologicas
dos conhecimentos da Psicologia e de suas interfaces com a Educacao;
Problematizar as principais concepcoes de aprendizagem e desenvolvimento nos
processos educativos com base em uma compreensdo contextualizada da
educacado e da educacéo escolar; Analisar as dimensdes psicossociais, historico-
culturais, afetivas, relacionais e interativas das dinamicas pedagdgicas; Discutir a
questdao da ética nos usos e abusos do discurso psicologico nas praticas
educacionais.

BASTOS, Flavio Corréa Pinto. O desejo de aprender: uma visdo psicanalitica da
educacgéo. Trilhas, Belém, ano 4, n.1, p.95-104, jul. 2004.
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BOCK, Ana M. B.; FURTADO, Odair & TEIXEIRA, Maria L.T. Psicologias: uma
introdugdo ao estudo de psicologia. 13%. ed. S&o Paulo: Saraiva, cap.3, “O
Behaviorismo, p.41-52, 2008.

COLE, Michael; COLE, Sheila R. O desenvolvimento da crianga e do adolescente.
Porto Alegre, RS: Artmed, cap.1 “Estudo do desenvolvimento humano”, p.23-66,
2003.

DANTAS, Heloysa. Do ato motor ao ato mental: a génese da inteligéncia segundo
Wallon. In: LA TAILLE, Y. de; OLIVEIRA, Martha Kohl de; DANTAS, H. (orgs.).
Piaget, Vygotsky, Wallon: teorias psicogenéticas em discussdo. Sao Paulo:
Summus, Parte | (Fatores bioldgicos e sociais), cap.3, p.35-46, 1992.

FREUD, Sigmund. Trés ensaios sobre a teoria da sexualidade. Rio de Janeiro:
Imago, “A sexualidade infantil” (p.162-194), 1985.

JUNQUEIRA, Patricia (org.). Henri Wallon. Recife: Fundacdo Joaquim Nabuco,
Editora Massangana, cap.2 (Wallon e a psicogénese da pessoa na educagao
brasileira), p.31-42, 2010.

LIMA, Maira Sampaio Alencar Lima; LIMA, Maria Celina Peixoto. As contribuices
de Freud para o debate sobre educacéo e inibicdo intelectual. Coloquio Lepsi IP-
FE/ USP, ano 8, p.1-8, 2001. Disponivel em:
http://www.proceedings.scielo.br/scielo.php?pid=MSC0000000032010000100003
&script=sci_arttext. Acesso em 12 margo de 2014.

PIAGET, Jean. Seis estudos de Psicologia. Rio de Janeiro: Forense Universitaria,
“Linguagem e pensamento do ponto de vista genético” (p.77-85); “O papel da nogao
de equilibrio na explicacao psicolégica” (p.87-98), 2006.

SISTO, Fermino F. O desenvolvimento cognitivo da crianca na teoria de Piaget. In:
SISTO, Fermino F. et. al. (orgs.). Leituras de Psicologia para a formagéo de
professores. Vozes, cap.7, p.70-84, 2000.

SKINNER, B. F. Sobre o behaviorismo. Sdo Paulo: Cultrix, “O comportamento inato”
(p.33-42); “O comportamento operante” (p.43-63), 1982.

VIGOTSKI, Lev S.; LURIA, Alexander R.; LEONTIEV, Aléxis N. Linguagem,
desenvolvimento e aprendizagem. 10. ed. S&o Paulo: icone, cap.6, “Aprendizagem
e desenvolvimento intelectual na idade escolar”, p.103-117, 2006.

Bibliografia Complementar:

ALMEIDA, Ana Rita Silva. A afetividade no desenvolvimento da crianca:
contribuicdes de Henri Wallon. Inter-A¢éo: Rev. Fac. Educ, UFG, 33(2), p.343-357,
jul. dez. 2008.

ALMEIDA, S. F. C. O lugar da afetividade e do desejo na relacédo ensinar-aprender.
Temas em Psicologia, n.1, p.31-44, 1993.

BASTOS, Ivanilda Maria e Silva; PEREIRA, Sonia Regina. A contribuicdo de
Vygotsky e Wallon na compreensdo do desenvolvimento infantil. Revista do
Programa de Pd6s-Graduagcdo em Educagéo da Universidade do Estado de Santa
Catarina, v.4, n.1, p.1-22, 2003.

BRENELLI, Rosely P. Piaget e a afetividade. In: SISTO, Fermino F. et. al. (orgs.).
Leituras de Psicologia para a formacéo de professores. Vozes, cap.7, p.105-116,
2000.

CUNHA, Marcus Vinicius da. Freud: Psicanalise e Educagéo. Texto da Disciplina
"Psicologia da Educacgdo”, Modulo "Educacdo, Cultura e Desenvolvimento",
UNESP - UNIVESP, p.1-21, 2012. Disponivel em:
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http://www.acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/140/3/01d08t01.pdf.
Acesso em 12 marco de 2014,
DE LA TAILLE, Yves. Desenvolvimento do juizo moral e afetividade na obra de
Jean Piaget. In: Piaget, Vygotsky, Wallon: teorias psicogenéticas em discusséo.
Séao Paulo: Summus, p.47-73, 1992.
KUPFER, Maria Cristina. (1989). Freud e a Educacédo: o mestre do impossivel. Sao
Paulo, SP: Scipione. LAJONQUIERE, Leandro de. Sigmund Freud: para uma
educacdo além da pedagogia. Educacdo Temética Digital, Campinas, V.8,
n.especial, p.1-19, dez 2006.

. De Piaget a Freud: para repensar as aprendizagens. Petrépolis, RJ: Vozes,
1993. LEONTIEV, Aléxis. O desenvolvimento do psiquismo. S&o Paulo: Editora
Moraes, cap.6, “O desenvolvimento do psiquismo na crianga”, p.303-333, 1987.
PATTO, Maria H. de S. Introducéo a psicologia escolar. 3.ed. Sdo Paulo, SP: Casa
do Psicologo. PIAGET, Jean. Psicologia e pedagogia. RJ: Forense. 1985.

. Epistemologia genética. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2002.
QUEIROZ, Savio Silveira de; DIAS, Leticia Pires; Chagas, Josana Deriz;
NEPOMOCENO, Patricia dos Santos. Erros e equilibracdo em psicologia genética.
Revista Semestral da Associagéo Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional,
Séo Paulo, v.15, n.2, p.263-271, jul. dez. 2011.
RAPPAPORT, Clara R.; FIORI, Wagner R. & DAVIES, Claudia. Psicologia do
Desenvolvimento. Séo Paulo: EPU, v.1, 1982.
REGO, Teresa Cristina. Vygotsky: uma perspectiva historico-cultural da educacéao.
102. Ed. Petrépolis: Vozes, 2000.
SAFFIOTI, Heleieth. Violéncia de género: lugar da praxis na construgdo da
subjetividade. Lutas Sociais,
Séo Paulo, PUC, p.59-79, 1997.
VIGOTSKI, Lev. S. A constru¢cdo do pensamento e da linguagem. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2002.

ALFABETIZACAO |

NUumero de créditos: 04 — Carga horéria: 60h (tedricas).

Ementa: O eixo condutor da disciplina é a articulacdo entre os aspectos histéricos,
sociais, econdmicos, linguisticos e psicolégicos da linguagem e as praticas de
letramento e alfabetizacdo, tanto do/a professor/a quanto dos/as estudantes das
turmas de alfabetizacao.

Objetivos:

Compreender o processo de apropriacao da leitura e da escrita do/a educando/a e
do/a professor/a, por meio da articulacdo de aspectos histéricos, sociais,
linguisticos e psicolégicos, a fim de desenvolver metodologias e praticas
pedagogicas pertinentes.

Bibliografia Basica:

CARVALHO, M. Alfabetizar e letrar: um dialogo entre a teoria e a pratica. Rio de
Janeiro: Vozes, 2005.

MONTEIRO, M. I. Alfabetizacéo e letramento na fase inicial da escolarizagdo. Sao
Carlos: EdUfscar, 2010.

SOARES, M. B. Letramento e alfabetizac&o: as muitas facetas. Revista Brasileira
de Educacgéo, 25, jan/fev/imar 2004, p.1-17.

Bibliografia Complementar:

BAGNO, M. A lingua de Eulalia: novela sociolinguistica. Sdo Paulo: Contexto, 2006.
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BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: lingua portuguesa/
Secretaria de Educacdo Fundamental. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

FERREIRO, E. Reflexdes sobre alfabetizacdo. Sdo Paulo: Cortez,1985.

FREIRE, P. Educacao e conscientizagdo. In . Educacdo como pratica da
liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1982.

SMOLKA, A. L. B. A crianga na fase inicial da escrita: a alfabetizagdo como
processo discursivo. Sao Paulo: Cortez; Campinas: Editora da UNICAMP, 1988

POLITICA EDUCACIONAL E ORGANIZAC}AO DO ENSINO NO BRASIL
Numero de créditos: 04 — Carga horéaria: 60h (tedricas).

Ementa: Politicas publicas, politicas publicas sociais e politicas educacionais. A
educacado no contexto da organizacao politica e econdmica brasileira. O direito a
educacéo e a legislacdo educacional. Organizacao dos sistemas de ensino: niveis,
etapas e modalidades. Gestao, financiamento, avaliacdo, curriculo, profissionais da
educacdo e diversidade na legislacdo e na politica educacional brasileira.
Perspectivas das atuais politicas publicas voltadas para a educacéo.

Objetivos: Analisar a atual politica educacional, as legislacbes sobre o tema e a
organizacdo do ensino no Brasil, tendo como ponto de partida o contexto das
relacdes entre Estado, Politica e Sociedade; Compreender a politica educacional
no ambito das politicas publicas sociais; Contextualizar histérica, econémica e
politicamente a organizacdo da educacdo brasileira e o direito & educacdao;
Conhecer e analisar a legislacao brasileira sobre educacdo; Conhecer e analisar
as principais tendéncias atuais de politica educacional brasileira.

Bibliografia Basica:

ALTMANN, H. Influéncias do Banco Mundial no projeto educacional brasileiro.
Educ.Pesq., Jun 2002, v.28, n.1, p.77-89. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S1517-
97022002000100005&Ing=en&nrm=iso&ting=pt>. Acesso em 04 fev 2016.
ARELARO, L. R.G. Formulacgéo e implementacéo das politicas publicas em
educacéo e as parcerias publico-privadas: impasse democrético ou mistificacao
politica?. Educ. Soc., Out 2007, v.28, n.100, p.899-919. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/es/v28n100/a1328100.pdf>. Acesso em 04 fev 2016.
BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, Senado
Federal, 1998. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm >.
Acesso em 04 fev 2016.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e
Bases da educacéo nacional. Legislagéo, Brasilia, DF, dez.
1996. Disponivel em

<http://'www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm > Acesso em 04 de fevereiro
de 2016.

BRASIL. Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de
Educacao — PNE e da outras providéncias. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/_Ato2011- 2014/2014/Lei/L13005.htm> .
Acesso em 04 fev 2016.

CARINHATO, P. H. S.. Neoliberalismo, Reforma do Estado e politicas sociais nas
ultimas décadas do seculo XX no Brasil. Aurora, v. 03, p. 37-46, 2008. Disponivel
em
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<http://www.marilia.unesp.br/Home/RevistasEletronicas/Aurora/aurora_n3_miscel
anea_01.pdf>. Acesso 04 fev 2016.
DAGNINO, E. “4Sociedade civil, participagao e cidadania: de que estamos
falando?. En Daniel Mato (coord.). Politicas de ciudadania y sociedad civil em
tiempos de globalizacién. Caracas: FACES, Universidad Central de Venezuela, p.
95-110. Disponivel em: <
http://biblioteca.clacso.edu.ar/ar/libros/venezuela/faces/mato/Dagnino.pdf>.
Acesso em 04 fev 2016.
DAVI, J.; PATRIOTA, L. M. ; SILVA, S. S. S. Politicas sociais no contexto
neoliberal: focalizacdo e desmonte dos direitos. Qualit@s (UEPB), Paraiba, v. 05,
n. 03, p. 01-14, 2006. Disponivel em:
<http://revista.uepb.edu.br/index.php/qualitas/article/viewFile/64/56>. Acesso em
04 fev 2016. FREITAS, L C de. Os reformadores empresariais da educacao: da
desmoralizacao do magistério a destruicdo do sistema publico de educacéo.
Educ. Soc., Campinas (SP), v. 33, n. 119, p. 379-404, abr.- jun. 2012. Disponivel
em: <http://www.scielo.br/pdf/es/v33n119/a04v33n119.pdf>. Acesso em 04 fev
2016.
MENEZES, R M. Processo de gasto e descentralizacdo na politica educacional
brasileira. Em Aberto, Brasilia  (DF), v. 18, n. 74, p. 58-71,
dez. 2001. Disponivel em:
<http://www.rbep.inep.gov.br/index.php/emaberto/article/view/1128/1027>. Acesso
em 04 fev 2016. SAVIANI, D. Da nova LDB ao FUNDEB: por uma outra politica
educacional. Campinas, SP: Autores Associados, 2008. pp. 223-231.

Bibliografia Complementar:

ARELARO, L. R. G. Direitos sociais e politica educacional: alguns ainda sdo mais
iguais que outros. In: SILVA, S, VIZIM, M. (orgs.) Politicas publicas: educacéo,
tecnologias e pessoas com deficiéncia. Campinas: mercado de letras, 2003.
DELORS, Jacques. Educacdo um tesouro a descobrir: Relatério para a UNESCO
da Comisséo Internacional sobre Educacao para o Século XXI. Sdo Paulo:
Cortez; Brasilia DF: MEC: UNESCO, 2000.

FERRETTI, C J. A pedagogia das competéncias: autonomia ou adaptacao?.
Educ. Soc. 2002, v. 23, n. 81, pp. 299-306.

NOGUEIRA, M A. Em defesa da politica. Sdo Paulo: Ed. SENAC, 2001.
SHIROMA, E. O.; MORAES, M.C. M.; EVANGELISTA, O. Politica educacional. 2.
ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2000. pp. 53-86.

ASPECTOS HISTORICOS DOS QUILOMBOS

Numero de créditos: 04 — Carga horéaria: 60h (tedricas).

Ementa

A formacdo dos quilombos nas lutas historicas dos negros escravos, como
resisténcia contra o escravismo e as condi¢cdes em que viviam. Os quilombos como
um espaco de afirmacéo da identidade negra e de preservagao da cultura africana,
contribuindo para a diversidade cultural e étnica do Brasil.

Objetivos

Possibilitar aos estudantes a compreensédo do processo historico de constituicdo
dos quilombos e como estes se mantiveram na luta por reconhecimentos de seus
direitos por quase cinco seéculos. Busca compreender, também, as influéncias
culturais das atividades dos quilombolas.
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Bibliografia Basica:

CARNEIRO, Edson. O Quilombo dos Palmares. Rio de Janeiro: Civilizacao
Brasileira, 1965.

GOMES, Flavio dos Santos. Mocambos e quilombos: uma histéria do campesinato
negro no Brasil. Sdo Paulo: Caro Enigma, 2015.

MOURA, Clovis. Os quilombos e a rebelido negra. S&o Paulo: Brasiliense, 1981.
Bibliografia Complementar

ANDRADE, Ténia (org.). Quilombos em Sé&o Paulo: tradi¢gbes, direitos e lutas. S&o
Paulo: IMESP,1997.

BRASIL. Ministério da Educacao. Estorias Quilombolas / organizadora do Projeto
Historias Quilombolas: Gloria Moura; pesquisadores: Juliane Mota e Paulo Dias. —
Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacao e Diversidade, 2010.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Quilombos: espaco de resisténcia de homens e
mulheres negras. 2005.

DEFENSORIA PUBLICA DO ESTADO DE SAO PAULO. Educacdo Escolar
Quilombola. Resolugédo no 08/2012 do Conselho Nacional de Educacéao: Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola. Cartilha. Equipe.
CABRAL LIBORIO, Andréia Regina Silva et al. 2018. Disponivel em:
<https://www.defensoria.sp.def.br/dpesp/repositorio/39/quilombola_cartilha.pdf>.
Acesso em 28/11/2023.

FIABANI, A. Mato, palhoca e pildo: o quilombo, da escraviddo as comunidades
remanescentes. Sao Paulo: Expressdo Popular, 2005.

FREITAS, Décio. Insurrei¢cdes Escravas. Porto Alegre, Movimento, 1976.
FREITAS, Décio. Palmares: A Guerra dos Escravos. Porto Alegre, Editora Graal,
1983.

FUNARI, Pedro Paulo e CARVALHO, Aline Viera de. Palmares, ontem e hoje. Rio
de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2005

FUNDACAO CULTURAL PALMARES. Quilombos ainda existem no Brasil.
Fundacéo Cultural Palmares (FCP), 2008.

GOMES, Flavio dos Santos. A Hidra e os Pantanos: Mocambos, Quilombos e
Comunidades de Fugitivos no Brasil (séculos 17-19). Rio de Janeiro: Polis, 2005.
LEITE, llka Boaventura. Os quilombos no Brasil: questdes conceituais e normativas.
Revista Etnogréfica, Portugal, v. IV, n. 2, 2000. p. 333-345

LEITE, Ilka Boaventura. Humanidades Insurgentes: conflitos e criminalizacado dos
quilombos. In: Cadernos de debates Nova Cartografia Social: Territérios
quilombolas e conflitos. Alfredo Wagner Berno de Almeida (orgs.) [et al]. Manaus:
Editora UEA ,2010.

MESQUITA, Claudia. Morte e vida quilombola. Revista Palavra, maio, 2000.
MOURA, Clévis. Africa & Brasil. In: Revista Palmares. Fundacdo Cultural Palmares,
Ministério da Cultura. Brasilia, DF, n. 5, p. 9-15, 2000.

MOURA, Clovis. Histéria do negro brasileiro. Sdo Paulo: Atica, 1989.

MOURA, Clovis. Os quilombos e a rebelido negra. Sdo Paulo: Brasiliense, 1981.
MOURA, Clovis. Os Quilombos na Dinamica Social do Brasil. Maceio: Edfal, 2001.
MOURA, Clovis. Quilombos: resisténcia ao escravismo. Sdo Paulo: Expressao
Popular, 2021.

MOURA, Clovis. Rebelides da senzala: quilombos, insurreicdes, guerrilhas. Séo
Paulo: Anita Garibadi. 62 edi¢cao, 2020.

MUNANGA, Kabengele. Origem e Histérico do Quilombo na Africa. Revista USP,
Séo Paulo, 1996.
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MUNANGA, Kabengele e GOMES, Nilma Lino. O negro no Brasil de hoje. S&o
Paulo: Global/Acao Educativa, 2006

NASCIMENTO, Abdias. O conceito de quilombo e a resisténcia cultural negra.
Revista Afrodiaspora, v.3,n.6e 7

NASCIMENTO, Abdias. O quilombismo: documentos de uma militincia pan-
africanista. 3. ed. Sao Paulo: Perspectiva, 2019.

O’DWYER, Eliane Cantarino. Terras de quilombo: identidade étnica e os caminhos
do reconhecimento. TOMO Sé&o Cristovéao - SE, n° 11 jul./dez. 2007.

REIS, Joado José & GOMES, Flavio dos Santos. Liberdade por um fio: histéria dos
quilombos no Brasil. S&o Paulo, Cia das Letras, 1996

REIS, Jodo José. Rebelido Escrava no Brasil: A Historia do Levante dos Malés em
1835. Ed. rev. e ampliada. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2003.
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32 ETAPA

SOCIOLOGIA DA EDUCACAO

NUumero de créditos: 04 — Carga horéria: 60h (teoricas).

Ementa: A sociologia educacional como campo de estudo. Conceitos fundamentais
de sociologia e sua relagdo com a educacédo: relagbes sociais, processo de
socializacdo, sociedade e cultura; processo civilizatorio, comunidade e sociedade.
Status social, controle social e dominagdo. Rela¢des de género, multiculturalismo
e relacdes de classes. Concepcdes tedricas relativas a educacdo presentes nos
diferentes discursos sociolégicos: de autores classicos -Marx, Durkheim e Weber -
e de autores e correntes de pensamento contemporaneos.

Objetivos: Estudar os fundamentos sociologicos da educacédo; Compreender 0s
conceitos basicos da sociologia e de seus principais tedrico; Entender o papel das
relacbes socioculturais no processo educativo.

Bibliografia Basica:

MARX, Karl e ENGELS, Freidrich. Manifesto do Partido Comunista. In: Karl Marx e
Freidrich Engels: Obras Escolhidas. v.1. Sdo Paulo, Alfa-Omega, 1977.
RODRIGUES, Alberto T. Sociologia da Educacédo. 5 ed., Rio de Janeiro, RJ: DP&A,
2004. TURA, M. L. R. (Org.). Sociologia para educadores. Rio de Janeiro, RJ:
Quartet, 2002.

Bibliografia Complementar:

ARON, R. As etapas do pensamento sociologico. Sdo Paulo, SP: Martins Fontes,
1997. DURKHEIM, E. Educacao e Sociologia. SP: Melhoramentos, 1973.
GOMES, C. A. A educacao em perspectiva sociologica. SP: EDU, 1994. KRUPPA,
S.M.P. Sociologia da Educacéo. SP: Cortez, 1994.

MANACORDA, Mario A. Escola e sociedade: o conteido do ensino. Marx e a
Pedagogia moderna. Trad. Newton Ramos-de-Oliveira. Sao Paulo: Cortez/ Autores
Associados, 1991.

TURNER, J. H. Sociologia: conceitos e aplicacdes. Trad. Marcia Marques Gomes
Navas. Sao Paulo: Makron Books, 1999.

PSICOLOGIA DA EDUCACAO Il
Numero de créditos: 04 — Carga horéaria: 60h (tedricas).

Ementa: Processos de subjetivacdo do sujeito educacional contemporaneo.
Alteridade e educacédo. Dinamicas pedagogicas e compreensao contextualizada da
instituicdo escolar. Dimensfes sécio-institucionais e psicodindmicas dos processos
relacionais, interativos e intersubjetivos. Os processos grupais nas praticas
educativas.

Objetivos: Analisar os processos de subjetivacdo do sujeito educacional
contemporaneo em uma perspectiva historica, social e cultural. Problematizar as
relagcbes com o outro no campo educacional. Compreender as dindmicas
pedagogicas com base na contextualizacdo da instituicdo escolar e das dimensdes
sécio-institucionais e psicodinamicas dos processos relacionais, interativos e
intersubjetivos. Abordar os processos grupais e as relacdes de poder nas
praticas educativas.
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Bibliografia Basica:

BLEGER, José. Temas de Psicologia: entrevista e grupos. SP: Martins Fontes,
cap.4. (Grupos operativos no ensino), 1980.

CAPITAO, Claudio Garcia; HELOANI, José Roberto. A identidade como grupo,
grupo como identidade. Aletheia, n.26, p.50-61, jul./dez. 2007.

FERRY, Gilles. A pratica do trabalho em grupo. Porto Alegre: RS: Editora Globo,
cap.8 (O professor desmascarado), p.195-233, 1974.

FREUD, Sigmund (1921). Psicologia de massas e analise do ego. RJ: Imago,
v.XVIII, p.91-167, 1985 (Edicdo Standard das Obras Completas de Sigmund Freud).
MARTINS, Sueli Terezinha Ferreira. Processo grupal e a questdo do poder em
Martin-Bar6. S&o Paulo,

Psicologia e Sociedade, v.15, n.1, p.201-217, jan./jun. 2003.

OSORIO, Luis Carlos (2003). Psicologia Grupal: uma nova disciplina para o
advento de uma era. Porto Alegre: Artmed, cap.3 (O que €, afinal, um grupo?, p.57-
58), cap.4 (Os fendbmenos do campo grupal, p.59-63), cap.6 (Processos obstrutivos
Nos grupos, nas instituicdes e nos sistemas humanos em geral, p.71-81).

SILVA Jr. Jodo dos Reis, FERRETTI, Celso J. O institucional, a organizacao e a
cultura da escola. SP: Xama, cap.2, p.49-81, 2004.

WREGE, N. S. A orientacdo educacional no ensino paulista: da (re)visao de uma
experiéncia vivida as propostas para uma nova praxeologia em educacgédo. Sao
Carlos: Universidade Federal de S&o Carlos, Centro de Educacédo e Ciéncias
Humanas, Tese de Doutorado, parte IV, cap.6 (O orientagcdo Educacional e a
questao do coletivo), p.220-232, 1997.

Bibliografia Complementar:

ENRIQUEZ, Eugéne. Da horda ao Estado: a Psicanalise do vinculo social. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar, 1995.

GALLO, Silvio. Os limites de uma educacdo auto-gestionaria: a experiéncia da
Pedagogia Institucional. Sdo Paulo, Campinas, Pro-posi¢des, v.8, n.2, p.58-71,
mar. 1999.

LAPASSADE, G. Grupos, organizagdes e instituicdes. RJ: Francisco Alves. 1983.
NASCIUTTI, Jacyara C. Rochael. A instituicdo como via de acesso a comunidade.
In: CAMPOS (2001),

R.H.F. (Org.). Psicologia Social Comunitaria: da solidariedade & autonomia. 6a. ed.
RJ, Petropolis, Vozes, cap.6, p.100-126, 2001.

PICHON-RIVIERE, Enrique. O Processo grupal. SP: Martins Fontes, cap.13
(Técnica dos grupos operativos, p.87-98), 1991.

TRATENBERG, Mauricio. A contribuicdo de Freud para o esclarecimento do
fenbmeno politico. Pré- posicdes, v.16, n.2, v.47, p.243-250, maio./ago., 2005.
TRATENBERG, Mauricio. Relacdes de poder nas escolas. Educacéo e Sociedade,
ano VIl, n.20, p.4045, jan./abr., 1985.

ALFABETIZACAO Il

Numero de créditos: 04 — Carga horéaria: 60h (tedricas).

Ementa: A disciplina visa aprofundar a discussdo sobre os processos de
alfabetizacdo no ensino fundamental.

Objetivos: Levar o aluno a compreender os processos de alfabetizacdo no ensino
fundamental.
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Bibliografia Basica:

REYES, R. C.; MONTEIRO, M. H. (Orgs.) Um olhar critico-reflexivo diante da
realidade educacional. Sdo Carlos, SP: EQUFSCar, 2010.

ZABALA, A. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: ArtMed, 1998.
ZABALZA, Miguel A. Diarios de aula: um instrumento de pesquisa e
desenvolvimento profissional. Porto Alegre: Artmed, 2004, p.13-30.

Bibliografia Complementar:

CARVALHO, M. Guia Pratico do Alfabetizador. Sdo Paulo: Atica, 2010.
MENEGOLLA, M.; SANT'ANNA, |. M. Por que planejar? Como planejar? 12.ed.
Petropolis: Vozes, 2002.

PATTO, Maria Helena S. A producao do fracasso escolar. Sdo Paulo, Casa do
Psic6logo, 2008. REALI, A. M. de M. R.; REYES, C R. Reflexdes sobre o fazer
docente. Sdo Carlos: EQUFSCar, 2009. MONTEIRO, M. I. Praticas alfabetizadoras:
contradigbes produzindo sucesso e fracasso escolar. Araraquara: Junqueira e
Marin, 2002.

MOVIMENTOS SOCIAIS E EDUCACAO

NUumero de créditos: 04 — Carga horéria: 60h (tedricas).

Ementa: A disciplina visa introduzir o educando na discussdo sobre as propostas
educacionais defendidas pelos movimentos sociais e sindicais e suas lutas em
defesa de uma educacédo publica, laica e gratuita, que sirvam aos interesses dos
movimentos populares. Serdo utlizados textos que discutam: a luta dos
movimentos sindicais por educacédo; a defesa de uma escola unitaria; a educacao
escolar quilombola.

Objetivo: Introduzir os educandos no debate sobre a educacgao praticada no interior
dos movimentos sociais e sindicais bem como refletir sobre suas lutas em defesa
da educacéo publica.

Bibliografia Basica:

ARROYO, M. G. CALDART,R.S. MOLINA, M. C. Por uma educac¢édo do campo.
Petropolis, Rio de Janeiro: Vozes, 2004.

BEER, Max. Histéria do socialismo de das lutas sociais. Sdo Paulo, expressao
popular, 2006. MARX, K. A assim Chamada acumulagao Primitiva de Capital, O
capital, livro | vol. Il Cap. XXIV.

Bibliografia Complementar:

BENJAMIN, et. al. César. A Opcéo Brasileira, Rio de Janeiro, contraponto, 1998.
BEZERRA NETO, Luiz. O Movimento dos trabalhadores rurais sem terra e seu
projeto educativo. In: BITTAR, M. LOPES. R.E. Estudos em fundamentos da
educacado. Sao Carlos: Pedro e Joao Editores,2007.

BEZERRA NETO, Luiz. A Educagé&o Rural no contexto das lutas do MST. In: ALVES
Gilberto Luis (org), Educacdo no Campo: recortes no tempo e no espaco,
Campinas, autores associados, 2009; CRUZ, Armando. Sem -Escola, Sem-Terra.
Pelotas, UFPel, 1996;

GOHN, Maria da Gléria. Movimentos Sociais e Educacdo. Sao Paulo, Cortez, 1994.

PESQUISA EM EDUCACAO

Numero de créditos: 04 — Carga horéaria: 60h (tedricas).

Ementa: Discute a produgdo do conhecimento na area da Educacdo Escolar
Quilombola por meio de levantamentos de pesquisa na area. Articula atividades de
pratica de ensino relacionadas ao trabalho do tempo comunidade
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Objetivos: Levar o educando a se preparar para o processo de pesquisa e do TCC.
Bibliografia basica

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 202 ed. revista e
ampliada. S&o Paulo, Cortez, 1996.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. S&o Paulo, Atlas, 1997.
GROPPO, Luis Antonio e MARTINS, Marcos Francisco. 22 edi¢do. Introducédo a
pesquisa em Educacao. Piracicaba-SP, Biscalchin Editor, 2007.

Bibliografia complementar

ANDRE, M. Pesquisa em educacéo: buscando rigor e qualidade. Cadernos de
Pesquisa. n® 113, p. 51-64, julho2001.

ANDRE, M. Pesquisa. O papel da pesquisa na formacio e na pratica dos
professores. Campinas: Papirus, 2001.

BARBIER, R. A pesquisa-acao. Brasilia: Editora Plano, 2002.

CHIZZOTTI, A. A pesquisa em ciéncias humanas e sociais. 42 ed. Sao Paulo:
Cortez, 2000. FAZENDA, I. A. C. (org.). Metodologia da pesquisa educacional. Sdo
Paulo: Cortez, 1991. FLICK, U. Uma introducdo a pesquisa qualitativa. Porto
Alegre: Bookman, 2004.

GAMBOA, S. S. Pesquisa educacional: quantidade e qualidade. Sao Paulo: Cortez,
1995.

GAMBOA, S. S. Pesquisa em educacdo: métodos e epistemologias. Chapeco:
Argos, 2007. LAKATOS, Eva Maria e MARCONI, Marina de Andrade. Fundamentos
de metodologia cientifica. 42 edicao revista e ampliada. Sdo Paulo: Atlas, 2001.
MARTINS, Marcos Francisco e VARANI, Adriana. Professor e pesquisador:
consideracdes sobre a problemética relacéo entre ensino e pesquisa. Rev. Didlogo
Educ., Curitiba, v. 12,

n. 37 p.647-680,set./dez.2012.

SEVERINO, A. J. e FAZENDA, I. Conhecimento, pesquisa e educa¢do. Campinas:
Papirus, 2001.

SILVA, Edna Lucia da e MENEZES, Estera MUszkat Menezes. Metodologia da
pesquisa e elaboracéo de dissertacdo. 32 ed. revisada e atualizada. Floriandpolis:
Laboratorio de Ensino a Distancia da UFSC, 2001.

THIOLLENT, M. Metodologia da pesquisa-acao. 42 ed. Sao Paulo: Cortez, 1988.
TRIVINOS, A. N. S. Introducdo & pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa
qualitativa em educacédo. Sao Paulo: Atlas,1987.

SOCIEDADE, EDUCACAO E RELACOES ETNICO-RACIAIS (DEd)

NUumero de créditos: 04 — Carga horéria: 60h (tedricas).

Ementa: Estudos sobre a diversidade étnico-racial da sociedade brasileira. Historia
e geografia da Africa. Histria do negro no Brasil. Cultura africana e Afro-brasileira.
Escola e relagcbes étnico-raciais. Reflexdo sobre raca, etnia, racismo,
discriminagéo, preconceito, etnocentrismo. ldeologia do branqueamento e o mito
da democracia racial na educacdo brasileira. Politicas de acdes afirmativas na
educacdo. A Lei 10.639/2003 e seus desdobramentos. Acbes educativas de
combate ao racismo e a discriminagoes.

Objetivos: Refletir sobre 0 acesso aos conhecimentos a respeito da questéo racial
na sociedade brasileira e a relacdo com os processos educativos. «. Discutir sobre
a construcéo de projetos educativos na perspectiva da diversidade étnico-racial no
Brasil. «. Propiciar o conhecimento de propostas de educacéo das relagdes étnico-
raciais que visam a eliminacdo da discriminagao racial, do preconceito racial e do
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racismo, de acordo com a Lei 10.639/2003 e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio das Relac6es Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (2004). . Analisar as politicas de agdes afirmativas na
educacéo e as ac¢des educativas de combate ao racismo, as discriminacdes raciais
€ aos preconceitos raciais.

Bibliografia Basica:

ALBUQUERQUE, W. R. & FRAGA FILHO, W. Uma histéria do negro no Brasil.
Salvador: Centro de Estudos Afro-Orientais; Brasilia: Fund. Cultural Palmares,
2006.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das relacdes Etnico-
Raciais e para o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia:
MEC/SEPPIR, 2004

GONCALVES E SILVA, Petronilha Beatriz; SILVERIO, Valter Roberto (Coord.).
Educacao e acfes afirmativas: entre a injustica simbdlica e a injustica econémica.
Brasilia : Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira,
2003.

Bibliografia Complementar:

BRASIL. Educacéao anti-racista: caminhos abertos pela lei federal n® 10.639/03.
Brasilia: Ministério da educacao, 2005.

MUNANGA, Kabengele . (org.) Superando o Racismo na escola. 22 ed. [Brasilia]:
Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacédo e
Diversidade, 2005.

PACHECO, Jairo Queiroz; SILVA, Maria Nilza (Coord.). O negro na universidade:
o direito a inclusdo. Brasilia, DF: Fundagdo Cultural Palmares, 2007.

PAHIM PINTO R.. O movimento negro em S&o Paulo: luta e identidade. Sao Paulo.
Tese de Doutorado. FFLCH-USP, 1993

SOUZA, Ana Lucia Silva [et al...]. De olho na cultura: pontos de vista afro-
brasileiros. Salvador: Centro de Estudos Afro-Orientais; Brasilia: Fundagéo Cultural
Palmares, 2005.

42 etapa

AGROECOLOGIA, MEIO AMBIENTE E EDUCACAO.

NUumero de créditos: 04 — Carga horéria: 60h (tedricas).

Ementa: os conceitos basicos da Agroecologia e as suas interfaces com a
Educacao: Fundamentos Agroecologia. Compreensao da dinamica da Agricultura
tradicional. Educacao agroecoldgica. Conhecimentos agroecoldgicos.

Objetivo: Estudar a relacdo entre agroecologia, meio ambiente e educacéao. -
Desenvolver com os alunos conhecimentos em torno da agroecologia, do meio
ambiente e das praticas agricolas adequadas ao campo.

Bibliografia basica

ALTIERI, M. Agroecologia: bases cientificas para uma agricultura sustentavel.
Guaiba, Editora Agropecuaria, 2002.

GLIESSMAN, S. R. Agroecologia: processos ecologicos em agricultura sustentavel.
Porto Alegre, Editora da UFRGS, 2005.

MACHADO, L.C.P. Pastoreio Racional Vision -Tecnologia Agroecologica Para o 3°
Milénio. Sdo Paulo: Expressao Popular, 2010.
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RIMAVESI, A. Manejo ecologico de solos: a agricultura em regides tropicais. S&o
Paulo: Nobel, 1989.

Bibliografia complementar

AQUINO, A. M. & ASSIS, R. L. Agroecologia: principios e técnicas para uma
agricultura organica sustentavel. (Editores Técnicos). Brasilia, Embrapa Informacéao
Tecnoldgica, 2006.

EHLERS, E. Agricultura Sustentavel: origens e perspectivas de um novo
paradigma. Sao Paulo, Livros da Terra, 1996.

MACHADO, L.C.P. Dialética da Agroecologia. Sdo Paulo: Expressao Popular,
2014.

REIINTJES, C.; HAVERKORT, B.; WAKES-BAYER, A. Agricultura para o futuro:
uma introducao a agricultura sustentavel e de baixo uso de insumos externos. Trad.
J. C. Comemore. Rio de Janeiro, AS-PTA, 1994.

SOSA, B.M.; LOZANO, D.A.R. Revolugdo Agroecolégica — O Movimento
Camponés a Camponés da ANAP em Cuba. Sao Paulo, Editora Outras expressoes,
2012

DIDATICA

NUumero de créditos: 04 — Carga horéria: 60h (tedricas).

Ementa: estuda os fundamentos filoséficos e sociologicos da didatica. Estuda as
principais matrizes tedricas do pensamento pedagdgico contemporaneo e de suas
relacbes com o0s processos de ensino e aprendizagem. Elabora propostas de
planejamento de ensino.

Objetivos: Levar o educando a compreender a importancia da didatica nas praticas
de ensino.

Bibliografia Basica:

ALVES, L.A.M. Republica e Educacao: Dos principios da Escola Nova ao Manifesto
dos Pioneiros da Educac&o. Revista da Faculdade de Letras - HISTORIA - Porto,
[l Série, vol. 11, - 2010, pp. 165-180

BRANCO, M.L. - O sentido da educacao democratica: revisitando o conceito de
experiéncia educativa em John Dewey. In: Educacéo e Pesquisa, Sao Paulo, v. 36,
n.2, p. 599-610, maio/ago. 2010 (online).

CAMPOS; SHIROMA. O resgate da Escola Nova pelas reformas educacionais
contemporaneas. R. bras. Est. pedag., Brasilia, v. 80, n. 196, p. 483-493, set./dez.
1999.

CASTRO, Amélia Domingues de. A trajetéria historica da didatica. in Cadernos
Idéias, n° 11. A didatica e a escola de 1° grau. FDE/CENP, 1992. (online).
Bibliografia Complementar:

COMENIO, Jodo Amés. Didatica Magna — Tratado da Arte Universal de Ensinar
tudo a todos. Lisboa: Fundacao Calouste Gulbenkian, 1985.

DAVID, H. Notas de lugar nenhum: sobre os primordios da escolarizacdo moderna.
Revista Brasileira de Historia da Educacéao, no. 1, p. 45-73, jan/jun 2001.

DEWEY, John. Democracia e Educacao. Traducdo de Godofredo Rangel e Anisio
Teixeira. 32 ed. Sao Paulo: Companhia Editora Nacional, 1959.

DEWEY, John. La ciéncia de la educacion. Buenos Aires: Editorial Losada S.A.,
1964. FERRER Y GUARDIA. La Escuela Moderna. Madrid: Morata, 1998.
DURAES, S.J.A. Aprendendo a ser professor(a) no século XIX: algumas influéncias
de Pestalozzi, Froebel e Herbart. Educacédo e Pesquisa, Sao Paulo, v.37,n.3, p. 465
- 480, set./dez. 2011.
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FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. S&o Paulo: Paz e Terra, 2007
HERBART, Johan Friedrich. Pedagogia Geral. Lisboa: Fundacdo Calouste
Gulbenkian, 1971.

MIZUKAMI, Maria da Gracga. Ensino: as abordagens do processo. SP: EPU, 1986.
MORAES, M.C.M . A teoria tem consequéncias”: indagagdes sobre o conhecimento
no campo da educacdo. Educ. Soc., Campinas, vol. 30, n. 107, p. 585-607,
maio/ago. 2009

PAIVA, W. A formacdo do homem no Emilio de Rousseau. In. Educacdo e
Pesquisa, Sao Paulo, v.33, n.2, p. 323-333, maio/ago. 2007. (online)

ROUSSEAU, J. J. Emilio ou Da educacao. Traducdo: Roberto Leal Ferreira. S&o
Paulo: Martins Fontes, 2004.

SACRISTAN, J. Gimeno; PEREZ GOMES, A. |. Compreender e transformar o
ensino. 4. ed. Porto Alegre: ARTMED, 2000. Capitulo 2.

SACRISTAN, J. Gimeno; PEREZ GOMES, A. |. Compreender e transformar o
ensino. 4. ed. Porto Alegre: ARTMED, 2000.

SANTIAGO, R. A histéria da educacao do negro no Brasil: interdi¢do institucional a
escolarizagao pelo poder e seus reflexos no século XXI. Revista da ABPN ¢ v. 5, n.
10 » mar.—jun. 2013 « p. 196-203

SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia. SP: Cortez e Associados, 1984.

PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA: TEORIA E PRATICAS EDUCATIVAS
Numero de créditos: 04 — Carga horéaria: 60h (tedricas).

Ementa: Estudo das dimensdes tedricas e praticas da pedagogia histérico-critica
visando assegurar a compreensao da articulacdo dialética da teoria pedagodgica
com a prética docente no desenvolvimento da atividade educacional.

Objetivos: Caracterizar o significado da pedagogia histérico-critica como uma
concepgao contra-hegemoénica de educacdo; -Compreender os fundamentos
histdricos, filosoéficos, psicoldgicos e pedagdgico-didaticos da pedagogia historico-
critica; -Estudo das iniciativas de implementacéo da Pedagogia Histérico-Critica em
redes municipais de educacéao, buscando entender suas possibilidades e limites; -
Examinar e avaliar a contribuicdo da pedagogia histérico-critica na melhoria da
qualidade da educacdo, buscando estuda-la comparativamente as pedagogias
hegeménicas; -Examinar e avaliar a contribuicdo da pedagogia histérico-critica
para a articulacao dialética das dimensdes tedricas e praticas nos diversos niveis
e modalidades de ensino.

Bibliografia basica:

SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia, 412 ed. Campinas: Autores Associados,
20009.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximacdes, 112 ed.
Campinas: Autores Associados, 2011.

MARSIGLIA, Ana Carolina G. Pedagogia Histérico-Critica: 30 anos. Campinas,
Autores Associados, 2011.

Bibliografia complementar:

LAVOURA, T. N.; MARSIGLIA, A. C. G. A pedagogia historico-critica e a defesa da
transmissdo do saber elaborado: apontamentos acerca do método
pedagogico.Perspectiva (UFSC), v. 33, p. 345-376, 2015.

LAVOURA, Tiago Nicola; MARTINS, Ligia Marcia. A dialética do ensino e da
aprendizagem na atividade pedagdgica historico-critica. Interface (Botucatu)
[online]. vol.21, n.62, pp.531-541, 2017.
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LAVOURA, Tiago, Nicola; MARSIGLIA, Ana Carolina Galvdo. A pedagogia
histérico-critica e a defesa da transmissdo do saber elaborado: apontamentos
acerca do método pedagdgico. Perspectiva, Florianépolis, v. 33, n. 1, 345-376,
jan./abr. 2015.

MALANCHEN, J.; MATOS, N. da S. D.; PAGNONCELLI, C. A pedagogia histérico-
critica na trajetéria historica e nos fundamentos tedricos do curriculo para a rede
publica municipal de ensino de Cascavel/PR. Revista HISTEDBR On-Line, v. 12, n.
46, p. 190-204, 2012, p. 190-204.

MARSIGLIA, A. C. G. “Relagbdes entre o desenvolvimento infantil e o planejamento
de ensino”. In: MARTINS, L. M.; DUARTE, N. (Org.). Formacao de professores:
limites contemporaneos e alternativas necessarias. Sao Paulo: Cultura Académica,
2010, p. 99-119. Disponivel em: http://www.culturaacademica.com.br/catalogo-
detalhe.asp?ctl_id=113

SAVIANI, D. “Contextualizagao histérica e tedrica da pedagogia historico-critica”.
In: D. SAVIANI. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximacodes, 112 ed.,
Campinas, Autores Associados, 2012, p. 111-125.

SAVIANI, D. Antecedentes, origem

e desenvolvimento da pedagogia historico-critica. In: A. C. G. MARSIGLIA (Org.).
Pedagogia Historico-Critica: 30 anos, Campinas: Autores Associados, 2011, p. 197-
225.

SAVIANI, D. Da inspiracéo a formulacdo da Pedagogia Histérico-Critica (PHC). Os
trés momentos da PHC que toda teoria verdadeiramente critica deve conter. In:
Interface  (Botucatu) vol.21 no.62 Botucatu jul./set. 2017. Link:
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1414-
32832017000300711&Ing=pt&nrm=iso&ting=pt

SAVIANI, D.; MARSIGLIA, A. C. G. Prética pedagdgica alfabetizadora a luz da
psicologia histérico-cultural e da pedagogia histérico-critica. Psicologia em Estudo
(ONLINE), V. 22, p. 3-13, 2017.
http://www.periodicos.uem.br/ojs/index.php/PsicolEstud/article/view/31815/pdf

RELACOES SOCIAIS E PROCESSO EDUCACIONAL

Numero de créditos: 04 — Carga horaria: 60h (tedricas).

Ementa:

A educacado como pratica social. Relagdes de macro e micro poderes no processo
educacional. A escola como grupo social. Educacdao e transformacdo social.
Educacéo e reproducéo social. Rela¢des sociais e acdo pedagogica. Movimentos
sociais, acdes coletivas e educacdo popular. Conflitos, marginalidade,
desenvolvimento social e educacdo. Multiculturalismo e educacdo. Relacdes de
classe, género e raga. Justica e igualdade social.

Objetivos: Possibilitar a compreensao do papel da sociologia da educacéo na acao
educacional; Contribuir para o entendimento de principios de justica social e
respeito a diversidade; Compreender o papel da educacao na transformacéo da
sociedade com base no estudo das diferentes correntes de pensamento da
sociologia educacional.

Bibliografia Basica:

BOURDIEU, P.; BOLTANSKI, L. O Diploma e o cargo: relacfes entre o sistema de
producdo e o sistema de reproducdo. In: NOGUEIRA, M. A.; CATANI, A. Pierre
Bourdieu: escritos de educacao. Petropolis: Vozes, 1998. p. 127-144.
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FERNANDEZ ENGUITA, Mariano. A educacdo e a mudanca social. In: Educar em
tempos incertos. Trad. Fatima Murad. Porto Alegre: Artmed, 2004. p.13-25.
(Biblioteca Artmed. Educacéo, Teoria e Critica)

GENTILI, Pablo. A falsificacdo do consenso: simulacro e imposi¢cao na reforma
educacional do neoliberalismo. Petropolis, RJ: Vozes, 1998.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. 10 ed. DP&A editora.
2005.

RITZER, George. Teoria sociolégica contemporanea. Traducdo de Maria Teresa
Casado Rodriguez. México: MacGraw-Hill, 1992. Disponivel em:
http://www.trabajosocial.unlp.edu.ar/uploads/docs/teoria_sociologica_contempora
nea ritzer georg e.com).pdf

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introdug&o as teorias do
curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 1999. 156p.

TAVARES, Sidnei Ferreira de. Reproducdo social e resisténcia politica na escola
capitalista: um retorno as teorias reprodutivistas. Revista Reflexdo e A¢do, Santa
Cruz do Sul, v.20, n2, p.309-326, jul./dez.2012. Disponivel em:
https://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/article/viewFile/1642/2250

Bibliografia Complementar:

CATANI, Afranio M.; CATANI, Denice B.; PEREIRA, Gilson R. de M. Pierre
Bourdieu: As leituras de sua obra no campo educacional brasileiro. In: TURA, Maria
de Lourdes R. (Org.). Sociologia para educadores. Rio de Janeiro, RJ: Quartet,
2002. p. 127-160.

ESTEVES, Anténio J.; STOER Stephen (Org.). A Sociologia na escola. Porto,
Afrontamento, 1992. MORROW, Raymond A. e TORRES, Carlos A. Educacao e
reproducdo de classe, género e raca: respondendo ao desafio p6s-moderno. In:
TORRES, Carlos Alberto (Org.). Teoria Critica e Sociologia politica da educacéo.
Trad. Maria José do Amaral Ferreira. Sdo Paulo: Cortez: Instituto Paulo Freire,
2003, p. 33-62.

GOHN, Maria da Gloria Marcondes. Movimentos sociais e educacdo. 3 ed. Sao
Paulo: Cortez, 1999. 117 p. (Questbes da Nossa Epoca; v.5).

SANTOS, José Vicente Tavares dos. Microfisica da violéncia, uma questéao social
mundial. Ciéncia e Cultura, S&o Paulo, v.54, n. 1, p. 22-24, 2002. Disponivel em:
http://cienciaecultura.bvs.br/scielo.php?pid=S0009-
67252002000100017&script=sci_arttext

TORRES, Carlos Alberto e MITCHELL, Theodore R. Perspectivas emergentes e
novos pontos de partida. In: TORRES, Carlos Alberto (Org.). Teoria Critica e
Sociologia politica da educacao. Trad. Maria José do Amaral Ferreira. Sao Paulo:
Cortez: Instituto Paulo Freire, 2003, p. 13-31.

TURNER, J. H. Desordem, desvio e divergéncia. In: Sociologia: conceitos e
aplicacOes. Trad. Marcia Marques Gomes Navas. S&o Paulo: Makron
Books, 1999. p.179-195.

WEBER, Max. Os letrados chineses. In: Ensaios de Sociologia. 2. ed. Rio de
Janeiro: Zahar, 1971. p. 471-500.
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TRABALHO PEDAGOGICO NO ENSINO FUNDAMENTAL

Numero de créditos: 04 — Carga horaria: 60 h (tedricas).

Requisito: ndo tem

Ementa:

Os conhecimentos contemplados na disciplina referem-se a interface entre o saber
pedagdgico e o contetdo especifico e tém como objetivo levar os estudantes e as
estudantes a analisar e refletir a respeito de questdes de ensino e de aprendizagem
relacionadas a docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental de 9 anos de
duracdo. Serdo abordados e discutidos aspectos referentes aos desafios para o
ensino, o aluno, enfatizando suas marcas de diversidade (cultural, de classe social,
étnico/racial, de religiosidade, de género) e seus conhecimentos escolares e nao
escolares, como também a constru¢do da identidade docente para atuacdo nos
anos iniciais do ensino fundamental de 9 anos. Contempla estudos e atividades
praticas sobre as relacdes entre escola, o curriculo e os conhecimentos especificos,
a fim de preparar os estudantes e as estudantes para o ingresso nas praticas de
ensino e nos estagios supervisionados.

Objetivos:

A disciplina tem por finalidade possibilitar aos futuros pedagogos e pedagogas a
compreensao dos processos de ensino e de aprendizagem nos anos iniciais do
ensino fundamental de 9 anos de duragdo, de modo a favorecer a andlise da
especificidade da acdo docente junto a esse nivel de ensino. Favorecer a
compreensao da relevancia desse trabalho no mundo contemporaneo,
privilegiando os diferentes conteudos e formas de aborda-los de modo que
contemplem as marcas da diversidade dos grupos de criangas e jovens, que
favorecam o trabalho coletivo de professores/as e criancas com os diferentes
conhecimentos, no espaco escolar e na sociedade; Articular atividades de analise
de curriculos, de materiais didaticos, orientar o planejamento, o desenvolvimento e
a avaliacdo de aulas, bem como de elaboracdo de material pedagégico adequado
para o ensino e a aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental.

Bibliografia Basica:

BRASIL. Ensino Fundamental de 9 anos: orientacdes gerais. Brasilia: MEC/SEB,

2004. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/

GIMENO SACRISTAN, G.; GOMEZ, A. L. P. Compreender e transformar o ensino.

Porto Alegre: Artmed, 1998.

ZABALZA, A. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

Bibliografia Complementar:

ARELARO, L.R.G.; JACOMINI, M.A.; KEIN, S.B. O ensino fundamental de 9 anos

e o direito a educacao. Educacédo e Pesquisa. Sdo Paulo, v.37, n.1, 220p. 35-51,

jan./abr. 2011. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/ep/v37n1/v37n1a03.pdf

BRASIL. Elementos conceituais e metodologicos para definicdo dos direitos de

aprendizagem e desenvolvimento do ciclo de alfabetizacao (1°, 2° e 3° anos) do

ensino  fundamental. Brasilia: MEC/SEB, 2012. Disponivel  em:

http://portal.mec.gov.br/

BRASIL. Ensino fundamental de nove anos: orientacdes para a inclusdo da crianca

de seis anos de idade.2. ed. Brasilia:ME, 2007.

VEIGA, I. P. A. Técnicas de ensino: novos tempos, novas configuragdes. Campinas:

Papirus, 2006. KISHIMOTO, T.M. Jogo e letramento: criangas de 6 anos no ensino

fundamental. Educacéo e Pesquisa.Vol.37, no.l, Séo Paulo,
jan./abr.2011.
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LEGISLACAO, CURRICULO E EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA

Ementa

A educagéao escolar, a Lei 10.639/03, o Parecer CNE/CEB de 2012, a Resolugéo
CNE/CEB de 08/2012, os processos de descolonizacdo dos curriculos na escola
brasileira.

Objetivos

Bibliografia Basica:

BRASIL. Ministério da Educacdo (MEC). Conselho Nacional de Educacéo.
Resolucao n° 08, de 20de novembro de 2012. Parecer CNE/CEB n° 16 de 2012.
Define diretrizes curriculares nacionais para educacdo escolar quilombola na
educacdo basica. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 20 nov. 2012.

GOMES, Nilma Lino. Relacdes étnico-raciais, educacédo e descolonizacdo dos
curriculos. Revista Curriculo sem Fronteiras, v.12, n.1, pp. 98-109, Jan/Abr, 2012.
Disponivel em:
http://www.apeoesp.org.br/sistema/ck/files/5_Gomes_N%20L_Rel_etnico_raciais_
educ%20e%20descolonizacao%20do%20curriculo.pdf. Acesso em: 28/11/2023

Bibliografia Complementar

ALMEIDA, A. W. B. Terras de preto, terras de santo, terras de indio: uso comum e
conflito. In: Castro, E.; Hebete, J. (Orgs.). Na trilha dos grandes projetos:
modernizacao e conflito na Amazoénia. Cadernos NAEA, Belém: UFPA, n. 10,p. 163-
196, 1989

ARROYO, Miguel. Curriculo, territério em disputa. Petropolis, RJ: Vozes, 2011.
ARRUTI, José Mauricio. Notas sobre as Iniciativas Federais em Educacdo no
Contexto das Politicas Publicas para Quilombos In: Educacgédo escolar quilombola:
pildes, peneiras e conhecimento escolar / Secretaria de Estado da Educacao.
Superintendéncia da Educacéo. — Curitiba: SEED —2010.

BRASIL. CNE/CEB Resolu¢cdo n° 1 DE 17 DE MARCO DE 2004. Institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relac6es Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

CONFERENCIA NACIONAL DE EDUCACAO (CONAE). Documento final. Brasilia:
MEC, SEA, 2010.

DEALDINA, Selma dos Santos. (Org.). Mulheres quilombolas: territérios de
existéncias negras femininas. Sao Paulo: Sueli Carneiro: Jandaira, 2020.
GOMES, Nilma Lino. (Org.). Um olhar além das fronteiras: educacao e relacées
raciais. Belo Horizonte: Auténtica, 2007,

MIRANDA, S. A. Educacéo escolar quilombola em Minas Gerais: entre auséncias
e emergéncias. Revista Brasileira de Educacéao, Rio de Janeiro: ANPEd; Campinas:
Autores Associados, v. 17, n. 50, p. 369-498, maio/ago. 2012.

SANTOME, Jurjo Torres. As culturas negadas e silenciadas no curriculo. In: SILVA,
Tomaz Tadeu da (Org.). Alienigenas na sala de aula. Petrépolis: Vozes, 1995. p.
159-189.

78



52 ETAPA

TRABALHO PEDAGOGICO EM EDUCACAO INFANTIL

NUumero de créditos: 04 — Carga horéria: 60h (teoricas).

Ementa:

Esta disciplina prop8e a inser¢cado do futuro pedagogo aos processos historicos,
sociologicos e culturais que constituiram a ideia de crianca e de infancia. Propde
olhar para estas nogbes conceituais a partir de suas dimensdes étnicas, raciais,
geracionais e de género. Analisa a forma pela qual se configurou diferentes formas
de atendimento a crianca pequena até a consolidacdo da educacgéo infantil como
direito da crianca pequena.

Objetivos: Descrever e analisar as ideias de crianca e de infancia a luz de diferentes
abordagens tedrico- metodoldgicas no contexto das relagbes étnicas, raciais,
geracionais e de género; Analisar a histéria do atendimento as crian¢cas pequenas
em diferentes instituicbes sob o prisma histérico, sociolégico e cultural no contexto
da constituicdo da educacdo como direito da crianca de 0 a 6 anos de idade;
Possibilitar que o futuro pedagogo e professor de criancas pequenas possam
compreender e analisar em seus contextos profissionais a crianca e a infancia a
partir de suas dimensdes étnicas, raciais, geracionais e de género. Compreender
0s conceitos de Crianca e de infancia a partir de suas dimensdfes étnicas, raciais,
geracionais e de género; Compreender a construgdo social da mulher na sociedade
e sua relacdo de complementariedade com a crianca e com a ideia de infancia.
Bibliografia Basica:

ARIES, Philippe. Historia social da crianca e da familia. Rio de Janeiro: Zahar, 1981
BADINTER, Elisabeth. O amor conquistado. O mito do amor materno. Rio de
Janeiro: Nova Fronteira, 1985. 52. Ed

DONZELOT, Jacques. A policia das familias. Rio de Janeiro: Graal, 1986. 22. Ed
Bibliografia Complementar:

KUHLMANN JR. Moysés. Infancia e Educacao Infantil: uma abordagem histérica.
Porto Alegre: Mediacédo, 1998.

KISHIMOTO, Tizulo. A pré-escola na republica. Campinas. Pro-posic¢des. V. 1. N.3.
1990. SARMENTO, Manuel Jacinto e PINTO, Manuel. As criancas e a infancia:
Contextos e ldentidades. Portugal: Centro de Estudos da Crianga, 1997.
KORCZAK, Janusz. Quando eu voltar a ser crianca. S&o Paulo: Summus, 1981.
ABRAMOWICZ, Anete e SILVERIO, Valter Roberto et alli (orgs.) Trabalhando a
diferenca na educagéo infantil. SP: Moderna, 2006

PRATICA SUPERVISIONADA EM EDUCACAO INFANTIL

Numero de créditos: 04 — Carga horaria: 30h (tedricas) + 30h (pratica).

Ementa:

O eixo condutor da disciplina metodologia do trabalho docente na educacéao
infantil é a articulagéo entre os aspectos historicos, geogréficos, econémicos,
sociais, étnico-raciais e de género produtores da ideia de infancia e as praticas de
apropriagéo pela crianca pequena do mundo em que vive. O trabalho docente
considera: Historia do atendimento a crianga, da infancia e da educacéo infantil no
contexto da diversidade cultural social, religiosa e de género; A infancia como
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experiéncia e a cultura infantil; Enfoques tedricos sobre os processos de
aprendizagem da crianga pequena: o brincar e o pensar; A identidade da(o)
professora(professor) da pequena infancia; O curriculo da escola da pequena
infancia.

Objetivos:

Compreender os processos de aquisicdo do conhecimento pela crianca pequena,
de zero a seis anos, a partir das suas multiplas linguagens e da cultura da infancia
por meio da articulagdo com o mundo adulto no que se refere aos aspectos
historicos, geograficos, econémicos, sociais, étnico-raciais e de género, a fim de
desenvolver concepcgdes e estratégias educativas pertinentes.

Bibliografia Basica:

BRASIL, CNE/CEB. Resolucao N° 5 institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacéo Infantil, de 17 de dezembro de 2009.

BRASIL, MEC. Critérios de Atendimento que respeitem os Direitos das Criancas.
2009. BRASIL/MEC. Relatorio de pesquisa - Préticas cotidianas na educacéao
infantil - bases para a reflexdo sobre as orientacdes curriculares (Maria Carmen
Silveira Barbosa — consultora). BRASILIA, 2009.

Bibliografia Complementar:

BONDIOLI, Anna; MANTOVANI, Susanna. Manual de educacéo infantilde a0 a 3
anos. Porto alegre: Artmed, 1998.

FALK, Judit. Educar os trés primeiros anos: a experiéncia de Loczy. Editora:
Junqueira & Marin. FORMOSINHO, PINAZZA e KISHIMOTO (org). Pedagogias
da Infancia: Dialogando com o passado. Construindo o futuro. Porto Alegre:
Artmed, 2007.

BENTO, Maria Aparecida Silva (Org.). Educacéo infantil, igualdade racial e
diversidade: aspectos politicos, juridicos e conceituais. Sdo Paulo: CEERT, 2011.
MEC/SEB/UFSCar-NEAB/CEERT. FARIA, A. L. G.; FINCO. D.; BARBOSA,
M.C.S. Campos de experiéncia na escola da infancia: contribuigdes italianas para
inventar um curriculo da educacao infantil brasileiro. Campinas, SP: Edi¢cdes
leituras criticas, 2016.

ESTAGIO SUPERVISIONADO EM EDUC. INFANTIL

NUumero de créditos: 04 — Carga horaria: 100h

Ementa: Realiza estagio supervisionado em escolas de educacao infantil, 0 a 3
anos e de 4 a 5 anos, num total de 100h de atividades na instituicdo escolar.
Desenvolve um projeto de estagio com intervencéo pedagogica, produz relatorios
e socializa o estagio em seminarios no curso.

Obijetivos: Levar o educando a compreender a funcédo do estagio e o desenvolver
nas escolas de educagéao infantil.

Bibliografia Basica:

BRASIL, CNE/CEB. Resolugéao N° 5 institui as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Infantil, de 17 de dezembro de 2009.

BRASIL, MEC. Critérios de Atendimento que respeitem os Direitos das Criancas.
2009.

FREIRE, Madalena. Instrumentos Metodologicos: Observacdo e registro na
educacéo infantil. In: WEFFORT, M.; CAMARGO, F.; DAVINI, J.; MARTINS, M.
Observacdo, registro, reflexado — Instrumentos metodologicos I. Sdo Paulo: Espaco
Pedagogico,1996.
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Bibliografia Complementar:

BONDIOLI, Anna; MANTOVANI, Susanna. Manual de educacéo infantilde a0 a 3
anos. Porto alegre: Artmed, 1998.

BENTO, Maria Aparecida Silva (Org.). Educacéo infantil, igualdade racial e
diversidade: aspectos politicos, juridicos e conceituais. Sdo Paulo: CEERT, 2011.
MEC/SEB/UFSCar-NEAB/CEERT. OSTETTO, Luciana E. Planejamento na
Educacao Infantil: mais que a atividade, a crianca em foco. In: (org).
Encontros e Encantamentos na Educagéo Infantil: Partilhando experiéncias dos
estagios. 102. Ed. Campinas/SP:Papirus,2012

METODOLOGIA DE ENSINO EM LINGUA PORTUGUESA
Numero de créditos: 04 — Carga horéaria: 60h (tedricas).
Ementa: A disciplina tem como eixo condutor as concepc¢des de linguagem, lingua
e de seu ensino, articuladas ao desenvolvimento de formas de trabalho pedagogico
na escola do campo. O futuro professor deverd compreender a amplitude social da
linguagem, sua natureza e funcao, a fim de promover o acesso a norma padrao.
Objetivos: levar os futuros professores a compreenderem a funcao e a natureza de
diferentes linguagens e do ensino de Portugués na educacéo infantil, nas séries
iniciais do Ensino Fundamental e na Educacdo de Jovens e Adultos. A partir do
reconhecimento de sua amplitude social, bem como relacionem a necessidade de
respeito a linguagem do educando e de acesso a norma padrdo, no
desenvolvimento de préaticas pedagdgicas na escola do campo.
Bibliografia Basica:
BAGNO, M. A lingua de Eulalia: novela sociolinguistica. Sdo Paulo: Contexto, 2006.
GERALDI, J. W. (Org.). O texto na sala de aula. 3. ed. S0 Paulo: Atica, 1999.
REYES, C. e PICOLLI,
D. M. O ensino da lingua: um processo discursivo. Sao Carlos: EQUFSCar, 2011.
Bibliografia Complementar:
BAGNO, Marcos. Gramatica pedagogica do portugués brasileiro. Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2014.
BASE CURRICULAR COMUM NACIONAL (proposta). Disponivel

em http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em 07/10/2016.
MONTEIRO, M. |. Alfabetizacao e letramento na fase inicial da escolarizagdo. Sao
Carlos: EdUfscar, 2010.
BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Fundamental.
Parametros curriculares nacionais: lingua portuguesa. 2.ed. Rio de Janeiro: DP&A,
2000.
MASSINI-CAGLIARI, Gladis. O texto na alfabetizacdo: coesédo e coeréncia.
Campinas, SP. Mercado das Letras. 2002.

METODOLOGIA DE ENSINO EM MATEMATICA

Numero de créditos: 04 — Carga horéaria: 60h (tedricas).

Ementa: A disciplina visa levar o educando a discutir e analisar a situacao atual do
ensino de Matemética a partir da insercao dos futuros professores nas escolas do
campo nas séries iniciais do Ensino Fundamental e na EJA. Nessa analise
destacam-se 0s seguintes aspectos: elementos tedrico-metodolégicos que
orientam a acao docente; relacdes aluno-contetdo-metodologia-professor; relacao
da Matemética com a realidade.
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Objetivos: Conhecer e analisar a realidade escolar com relacdo aos processos de
ensinar Matematica e o que a influencia; Caracterizar e analisar a situacdo do
ensino de Matematica na educacdo infantil, nas séries iniciais do Ensino
Fundamental e na Educacgao de Jovens e Adultos;

Conhecer e analisar alternativas metodolégicas do ensino de Matematica que
considerem a realidade escolar das séries iniciais do Ensino Fundamental e na
Educacao de Jovens e Adultos na escola do campo.

Bibliografia Basica:

NACARATO, A. M.; PASSOS, C. L. B. A geometria nas séries iniciais: reflexdes
sob a perspectiva da formacéao de professores e da pratica pedagdgica. Sao Carlos:
UFSCar, 2003.

NACARATO, A. M.; MENGALLI, B. L. S.; PASSOS, C. L. B. A Matemética nos anos
iniciais do Ensino Fundamental: tecendo fios do ensinar e do aprender. Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2009. PASSOS, C. L. B.; ROMANATTO, M. C. A
matematica na formacdo de professores dos anos iniciais: aspectos teoricos e
metodoldgicos. 1. ed. Sdo Carlos: EAUFSCar, 2010. v.1.

ROMANATTO, M. C.; PASSOS, C. L. B. A Matematica na formacéao de professores
dos anos iniciais: um olhar para além da aritmética. Sdo Carlos: EduFSCar, 2011.
v. 1.

VAN DE WALLE, John A. Matematica no ensino fundamental: formacédo de
professores e aplicagdo na sala de aula. Trad. Paulo Henrique Colonese. Porto
Alegre: Artmed, 2009

Bibliografia Complementar:

BRASIL. Secretaria de Educacéo Basica. Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional.
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa: Quantificagcdo, Registros e
Agrupamentos. Brasilia: MEC - Secretaria de Educacéo Basica. Diretoria de Apoio
a Gestado Educacional, MEC, SEB, 2014.

BRASIL. Secretaria de Educacéo Basica. Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional.
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa: Construgcdo do Sistema de
Numeracédo Decimal. Brasilia: MEC - Secretaria de Educacéo Basica. Diretoria de
Apoio a Gestéo Educacional, MEC, SEB, 2014.

BRASIL. Secretaria de Educacéo Basica. Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional.
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa: Educacéo Estatistica. Brasilia:
MEC - Secretaria de Educacéo Basica. Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional,
MEC, SEB, 2014.

BRASIL. Secretaria de Educacao Basica. Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional.
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa: Alfabetizacdo Matematica.
Brasilia: MEC - Secretaria de Educacdo Basica. Diretoria de Apoio a Gestédo
Educacional, MEC, SEB, 2015.

BRASIL. Secretaria de Educacéo Basica. Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional.
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa: Jogos e Alfabetizagc&o
Matematica. Brasilia: MEC - Secretaria de Educacéao Basica. Diretoria de Apoio a
Gestao Educacional, MEC, SEB, 2014.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais: Matematica. Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF,
1997.

CASTRO, J. P.; RODRIGUES, M. Sentido de numero e organizacdo de dados:
Textos de Apoio para Educadores de Infancia. Lisboa: Direcgdo-Geral de Inovagéo
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e de Desenvolvimento Curricular, 2008. Disponivel:
http://www.esev.ipv.pt/matlciclo/textos/sent_num_net.pdf.

LOPES, A. L. Matematica: solucdes para dez desafios do professor: 4° e 5° ano do
Ensino Fundamental. 12. ed. S&o Paulo: Atica, 2014, 112p.

MORETTI, V.; SOUZA, N. M. M. Educacao Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental: principios e praticas pedagdgicas. 1. ed. Sdo Paulo: Cortez Editora,
2015.

MOURA, M. O. A séria busca no jogo: do ludico na matematica. In Educacéo
Matematica em Revista. Blumenau: SBEM. Ano I, n.3, 2° semestre, 1994.
PASSOS, C. L. B. Materiais manipulaveis como recursos didaticos na formacao de
professores de matematica. In LORENZATO, S. O laboratério de ensino de
matematica na formacao de professores. Campinas: Autores Associados, 2010, 22,
Edicéo, 2010

PIRES, C. M. C. Educagdo Matematica: conversas com professores dos anos
iniciais. Sao Paulo: Zé- Zapt Editora, 2012.

SMOLE, K. S. e DINIZ, M. I. (org.) Ler, escrever e resolver problemas: habilidades
basicas para aprender matematica. Porto Alegre: Artmed, 2001

EDUCACAO E SOCIEDADE

Numero de créditos: 04 — Carga horaria: 60h (tedricas).

Ementa:

A sociedade capitalista contemporanea. A revolucao técnico-cientifica. As politicas
educacionais e suas principais tendéncias. Problemas sociais, étnicos, culturais,
econbmicos, culturais e de género e perspectivas da sociedade e da educacao
contemporaneas.

Objetivos: Compreender critica e historicamente a sociedade capitalista
contemporanea; Conhecer as tendéncias pedagdgicas contemporaneas com base
nos fundamentos das teorias sociais; Compreender de forma contextualizada os
problemas e desafios da sociedade, da educacdo e das politicas educacionais
contemporaneas; ldentificar os problemas socioculturais e educacionais no sentido
da superacao das exclusdes sociais, étnicas, culturais, econémicas, culturais e de
género.

Bibliografia Basica:

BOURDIEU, Pierre. Os trés estados do capital cultural. In: Escritos de Educacéo.
NOGUEIRA, Maria Alice; CATANI, Afranio (org.). 9.ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2007.
NOGUEIRA, Maria Alice; NOGUEIRA Claudio M. Martins. Bourdieu e a Educacdo.
Belo Horizonte, MG: Auténtica, 2009.

DUARTE, Newton. Educagé&o escolar, teoria do cotidiano e a escola de Vigotski.
3.ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2001.

SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia. 37.ed. Campinas, SP: Autores
Associados, 2005.

SAVIANI, Dermeval. Histéria das ideias pedagogicas no Brasil. Campinas, SP:
Autores Associados, 2008.

SAFFIOTI, Heleith. Género, patriarcado e violéncia. Sado Paulo: Expressao
Popular/Fundagéo Perseu Abramo, 2015.

TORRES, Rosa Maria. Melhorar a qualidade da Educacéo Basica? As estratégias
do Banco Mundial. In: TOMASI, Livia de; WARDE, Mirian Jorge; HADDAD, Sérgio
(org.). O Banco Mundial e as politicas educacionais. Sdo Paulo: Cortez, cap.4,
p.125-193.
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Bibliografia Complementar:

ANTUNES, Ricardo. As metamorfoses do mundo do trabalho. Adeus ao trabalho?
10.ed. Campinas, SP: Editora da UNICAMP, 2005.

BOURDIEU, Pierre. Futuro de classe e causalidade do provavel. In: Escritos de
Educacdo. NOGUEIRA, Maria Alice; CATANI, Afranio (org.). 9.ed. Petropolis, RJ:
Vozes, cap.5, p.81-126, 2007. SAVIANI, Dermeval. Pedagogia-histérico-critica.
9.ed. Campinas, SP: Autores Associados, cap.3 (A pedagogia historico-critica no
quadro das tendéncias criticas da Educacéo Brasileira, p.65-86), 2005.

SILVA JR, Jodo dos Reis; Sguissardi, Valdemar. Novas faces da educacao superior
no Brasil: reforma do Estado e mudancas na producdo. Sao Paulo: Cortez;
Braganca Paulista: Ed. USF, 2001.

DIDATICAS E EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS (DTPP)
NUumero de créditos: 04 — Carga horéria: 60h (tedricas).

Ementa:

A disciplina focaliza a educacédo das relagdes étnico-raciais como dimenséo
indispensavel a Didatica, campo de investigacao da ciéncia Pedagogia, que estuda
meios, instrumentos, modalidades, estratégias utilizadas para ensinar e aprender,
situando-os historica, social e culturalmente. Busca conhecer e compreender
didaticas préprias a diferentes raizes étnico-raciais que constituem a nagéo
brasileira, a fim de fortalecer a formacdo de cidaddos, sujeitos de direitos,
participantes e comprometidos com a constru¢cdo de uma sociedade justa para
todos e respeitosa com a diversidade cultural. Preocupa-se com a construcao de
conhecimentos, posturas, valores, atitudes, sensibilidades éticas, competéncias e
critérios, mediagcbes, instrumentos, modalidades, estratégias para apreender-
ensinar-aprender.

Objetivos:

Construir experiéncias de formacdo em que 0s participantes possam vivenciar,
analisar e propor estratégias de intervencdo em que se busquem valorizar culturas
que constituem a nacao brasileira, eliminar préaticas racistas e discriminatdrias,
CODIGO NOVO condicées para a convivéncia respeitosa, apoiar o fortalecimento
de identidades, pertencimento étnico-racial e auto estima, nos termos do Parecer
CNE/CP 3/2004, assim como historias e culturas dos povos indigenas, conforme a
Lei 11645/2008.

Bibliografia Basica:

BARBOSA, Lucia Maria de Assuncéo (Org.); Petronilha Beatriz Goncalves e Silva
(Org.); Valter Roberto Silverio (Org.). De preto a afro-descendente: trajetos de
pesquisa sobre o negro, cultura negra e relagcdes étnico-raciais no Brasil. Sdo
Carlos: EQJUFSCar, 2003. .

BRASIL. Conselho Nacional de Educacédo. Parecer CNE/BB 14/1999 Diretrizes
Nacionais para o0 funcionamento das escolas indigenas. Brasilia, 1999.
(www.mec.gov.br/cne )

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Parecer CNE/CP 3/2004. Diretrizes
curriculares nacionais para a educacao das relagcdes étnico-raciais e para o ensino
de historia e cultura afrobrasileira e africana. Brasilia, 2004. www.mec.gov.br/cne
Bibliografia Complementar:
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ABRAMOWICZ, Anete. A pluralidade de ser judeu. In: GOMES, Nilma L. & SILVA,
Petronilha B. G. E. Experiéncias étnico raciais para formacao de professores. 2. ed.
Belo Horizonte, Auténtica, 2006. p. 35-49.

ANDREWS, George Reid. Negros e brancos em SP (1888-1988). Traducao: Magda
Lopes. Séao Paulo: EDUSC, 1998.

CHNAIDERMAN, Miriam. Minorias, discriminacéo étnica, preconceito, miséria...da
tragédia cotidiana a uma ética da alteridade. In ABRAMOVWICZ, A. SILVERIO,
V.R. (orgs) Afirmando diferencas: montando o quebra-cabeca da diversidade na
escola, Campinas, Papirus, 2005.

DAVILA, Jerry. Diploma de brancura: politica social e racial no Brasil (1917-1945).
Séo Paulo: Editora Unesp, 2006.GOMES, Nilma L. A contribuicdo dos negros para
0 pensamento educacional brasileiro. In SILVA, P.B.B.; BARBOSA, L. M. A. de
(Org.) O pensamento negro em educacao no Brasil: expressées do movimento
negro. S&o Carlos: EDUFSCar, 1997.

GUIMARAES, Antonio S. Classes, racas e democracia. Sdo Paulo: Editora 34,
2002.

HANCHARD, Michael G. Orfeu e o poder: movimento negro no Rio e SP. Rio de
Janeiro: Eduerj, 2001. MUNANGA, Kabengele. Rediscutindo a mesticagem no
Brasil. Rio de Janeiro: Vozes, 1999.

MUNANGA, Kabengele; GOMES, Nilma L. O negro no Brasil de hoje. Sdo Paulo:
Editora Global, Acdo Educativa, 2006.

PETRUCELLI, José L. A cor denominada: estudos sobre a classificacdo étnico-
racial. Rio de Janeiro: DP&A, 2007.

RODRIGUES, Tatiane C. Embates e contribuicbes do movimento negro a politica
educacional nas décadas de 1980 e 1990. In: OLIVEIRA, lolanda de; SILVA,
Petronilha B. G.; PINTO, Regina P. (Org.). Negro e educacéo: escola, identidades,
cultura e politicas publicas. Brasilia: INEP/MEC, v. I, p. 251- 263.

RODRIGUES, TATIANE C. O debate contemporaneo sobre a diversidade e a
diferenca nas politicas e pesquisas em educacdo. Educacdo e Pesquisa (USP),
2013.

SLENES, Robert W. A importancia da Africa para as ciéncias humanas. Histéria
Social, n. 19, 2010. SILVA, Petronilha B. G. E. Aprender a conduzir a propria vida:
dimensbes do educar-se entre afrodescendentes e africanos. In BARBOSA, L.M.
de A. Et al, De Preto a afro-descendente. Trajetos de pesquisa sobre relagbes
étnico-raciais no Brasil. Sdo Carlos, EDUFSCAr, 2003.

SKIDMORE, Thomas E. Preto no branco: raca e nacionalidade no pensamento
brasileiro. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2012.

ALBERTI, Verena; PEREIRA, Amilcar Araujo. Histérias do movimento negro no
Brasil: depoimentos ao CPDOC. Rio de Janeiro: Pallas, 2007.

APPLE, Michel. Politicas de direita e branquidade: a presenc¢a ausente da raga nas
reformas educacionais, Revista Brasileira de Educacao, N 16, pp 61-67, 2001
ARAUJO-OLIVERA, S. S. Lendo pegadas para construir o futuro. In: GOMES,
Nilma L. & SILVA, Petronilha B. G. E. Experiéncias étnico-raciais para formacao de
professores. 2. ed. Belo Horizonte, Auténtica, 2006. p. 35-49.

BATES, Robert H.; MUDIMBE, V.Y.; O? BARR. Africa and the disciplines: the
contributions of research in Africa. The University of Chicago Press, 1993.
AZOINAYCE, R. W. & JANUARIO, E. (2004.) Entrevista com o Professor Rony
Paresi Cadernos de Educacéo Indigena, Barra dos Bugres, MT, UNEMAT, v. 3, n.
1, p. 160-163
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BERGAMASCHI, M. A . Nhembo e educacdo escolar nas aldeias Guarani.
Educacao Porto Alegre, Faculdade de Educacdo PUC/RS, V.

29, 2007.
http://revistaseletronicas.pucrs.br/fo/ojs/index.php/faced/article/viewFile/542/378
BENTO, Maria Aparecida Silva, Branquitude e poder, a questdo das cotas para
negros, . An. 1Simp. Internacional do Adolescente May.2005.
http://www.proceedings.scielo.br/scielo.php?pid=MSC0000000082005000100005
&script=sci_arttext
CARVALHO, Marilia ? Quem € negro, quem é branco: desempenho escolar e
classificagao racial de alunos,  http://www.scribd.com/doc/7017591/Quem-e-
Negroquem-e-BrancoDesempenho-Escolar-e- Classificacao-Racial-de-Alunos
CAVALLEIRO, Eliane. Do siléncio do lar ao siléncio escolar: racismo, preconceito
e discriminacao na educacao infantil. Sdo Paulo, Humanitas, Contexto, 2000.
GOMES, Nilma Lino. Alguns termos e conceitos presentes no debate sobre
relacbes raciais no Brasil: uma breve discussdo. In: Educacdo anti-racista:
caminhos abertos pela Lei Federal n° 10.639/03, Colecdo Educacéo para Todos,
Brasilia, MEC/BID/UNESCO, 2005, p 39-62.

GONCALVES, Luiz Alberto Oliveira, SILVA, Petronilha B. Gongalves e.
?Multiculturalismo e educacdo: do protesto de rua a propostas e politicas?.
Educacao e Pesquisa, Séo Paulo, v.29, n.1, p. 109- 123, jan./jun. 2003.
GONCALVES, Luiz Alberto Oliveira, SILVA, Petronilha B. G. E. O jogo das
diferencas. O multiculturalismo e seus contextos, Belo Horizonte, Auténtica, 2000.
MUNANGA, Kabengele. Org. Superando o racismo na escola. 2. ed. Brasilia,
ministério da Educacao, 2005.
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me4575.pdf.

NASCIMENTO, Elisa L. A matriz africana no mundo. S&o Paulo: Selo Negro, 2008.
SILVA, Aracy Lopes da & GRUPIONI, Luis Donisete B. A tematica indigena na
escola, novos subsidios para professores de 1o e 2°. Brasilia, Ministério da
Educacao e Cultura, Assessoria de Educacédo Escolar Indigena; USP Mari grupo
de educacéo Indigenas, UNESCO, 1995.

Historia Geral da Africa: Africa do século VII ao XI. [General History of Africa, IlI:
Africa from the seventh to the eleventh century]. Valter Roberto Silvério (Coord.);
Mohammed El Fasi (Ed.). David Yann Chaigne (Trad.)...et al.. Brasilia: UNESCO,
2010. v.3. 1024 p. -- (Colecg&o Histéria Geral da Africa da UNESCO; v.3)

62 ETAPA

METODOLOGIA DE ENSINO EM CIENCIAS NATURAIS

Numero de créditos: 04 — Carga horéaria: 60h (tedricas).

Ementa: Estuda as metodologias desenvolvidas no ensino das Ciéncias Naturais,
com vistas ao ensino das mesmas na educacéao infantil e ensino fundamental.
Objetivos: Levar o educando a compreender as metodologias e praticas de ensino
das ciéncias naturais no ensino fundamental e educacéao infantil.

Bibliografia Basica:

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais:
ciéncias naturais. Rio de Janeiro: DP & A, 2000.

CAMPOS, Maria.C.C.; Nigro, Rogério. Didatica de Ciéncias: o ensino-
aprendizagem como investigagao.
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FREITAS, Denise. A perspectiva curricular Ciéncia Tecnologia e Sociedade CTS
no ensino de ciéncia. In Pavao, Antonio C. e Freitas, Denise de (orgs). Quanta
Ciéncia ha no Ensino de Ciéncias Séo Carlos: EAUFSCar, 2008, p. 229-237.

Bibliografia Complementar:

BRASIL. Ministério da Educacdo e Cultura (MEC). Parametros curriculares
nacionais: meio ambiente/salde. Brasilia: MEC, 1998.

COLL, Cesar e TEBEROSKY, Ana. Aprendendo Ciéncias. Sdo Paulo: Atica, 2000.
Ciéncia Hoje das Criancas.

DELIZOICQOV, Demétrio; ANGOTTI, José. A. e PERNAMBUCO, Marta M. Ensino
de Ciéncias: fundamentos e métodos. Sao Paulo: Cortez, 2002.

KNELLER, George. A Ciéncia como atividade humana. Trad. Anténio José de
Souza. Sao Paulo: Editora Universidade de Sao Paulo, 1980.

KRASILCHIK, Miriam. O professor e o curriculo das Ciéncias. Sdo Paulo: EPU:
Editora da Universidade de Sao Paulo, 1987.

PRATICA SUPERVISIONADA EM ENSINO FUNDAMENTAL

Numero de créditos: 04 — Carga horaria: 30h (tedricas) + 30h (pratica).

Ementa:

Orientacbes para a participacdo na vida da escola de ensino fundamental, com
énfase nos anos iniciais e orientacdes para a redacdo de portfélio reflexivo de
estagio supervisionado serdo realizados em aulas na universidade, com duracao
de duas horas semanais e de carater pratico. Pretende-se, ainda, que as
estagiarias e os estagiarios realizem o planejamento, desenvolvimento e avaliacao
de projeto de intervencdo pedagdgica em classe de anos iniciais do ensino
fundamental de 9 anos de duracdo, com regéncia de aulas e de a¢des pedagogicas,
em diferentes componentes curriculares, a partir de uma necessidade de ensino e
de aprendizagem identificada em sala de aula de anos iniciais. As atividades
pedagdgicas realizadas na escola e sala de aula de anos iniciais, devem ser
analisadas pelos(as) estudantes a luz da literatura estudada no curso e das
orientacdes recebidas nas aulas da disciplina, atendendo as questdes legais da
escola de educacao basica e do reconhecimento da diversidade (cultural, de classe
social, étnico/racial, de religiosidade, de género etc.) e seus conhecimentos
escolares e ndo escolares, compondo o portfolio reflexivo de estagio
supervisionado, instrumento formativo que caracteriza a integralizacdo da
disciplina.

Objetivos:

A disciplina tem por finalidade possibilitar aos futuros pedagogos e pedagogas
situacdes de insercao no cotidiano de uma escola e de sala de aula de anos iniciais
de ensino fundamental de 9 anos de duracdo para planejar, desenvolver e avaliar
projeto de intervencao pedagogica, com aulas e acdes pedagogicas, em diferentes
componentes curriculares, analisando esse processo a luz da literatura
educacional, e reconhecendo a diversidade (cultural, de classe social, étnico/racial,
de religiosidade, de género etc.).

Bibliografia Basica:

ANDRE, M.D., PONTIN, M.M. D. O diario reflexivo, avaliagdo e investigacao
didatica. Revista Ensaio. V.6, n. 21, outubro, dezembro, 1998, p. 447-462.
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Disponivel em:
http://metaavaliacao.cesgranrio.org.br/index.php/metaavaliacao/article/view/66/62
Acesso em: 15/03/2013.

PIMENTA, S.G., LIMA, M.S.L. Est4gio e docéncia: diferentes concepc¢des. Revista
Poiesis.V. 3, Niameros 3 e 4, 2005/2006, pp.5-24. Disponivel em:
http://www.revistas.ufg.br/index.php/poiesis/article/view/10542 Acesso em:
15/03/2013.

SOUZA, E.C. O conhecimento de si: estagio e narrativas de formacdo de
professores. Sao Paulo: DP&A, 2010.

Bibliografia Complementar:

OLIVEIRA, RM.M.A. , MIZUKAMI, M.G.N. Na escola se aprende de tudo. In:
MIZUKAMI, M.G.N., REALI, A. M. (Orgs.). Aprendizagem profissional da docéncia:
saberes, contextos e praticas. Sdo Carlos: EDUFSCar, 2002.

PIMENTA, S.G. Estagio e docéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

TARDIF, M. LESSARD, C. LAHAYE, L. Os professores face ao saber: esboco de
uma problematica do saber docente. Revista Teoria e Educacédo. Porto Alegre, n.
4, 215-233, 1991. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-
73302001000100003 Acesso em: 15/03/2013.

UTSUMI, L. M. S. Professoras bem-sucedidas séao professoras reflexivas: a pratica
da reflexividade nas acdes pedagogicas de professoras dos anos iniciais de
escolaridade. Revista Olhar de Professores. PontaGrossa, 2005, v. 8, n.02,
p.107-123. Disponivel em:
http://www.revistas2.uepg.br/index.php/olhardeprofessor/issue/view/140/showToc
Acesso em: 15/03/2013.

ZABALZA, A. Diarios de aula. Porto Alegre: Artmed, 2004

ESTAGIO SUPERVISIONADO EM ENSINO FUNDAMENTAL

Numero de créditos: 09 — Carga horaria: 100h (praticas).

Ementa: Realiza estagio supervisionado em escolas de ensino fundamental, no
ciclo I, num total de 100h de atividades na instituicdo escolar. Desenvolve um
projeto de estdgio com intervencdo pedagdgica, produz relatérios e socializa o
estagio em seminarios no curso.

Objetivos: Levar o educando a estagiar no ensino fundamental no ciclo |
Bibliografia Basica:

PIMENTA, S.G., LIMA, M.S.L. Estagio e docéncia: diferentes concepcoes. Revista
Poiesis.V. 3, Numeros 3 e 4, 2005/2006, pp.5-24. Disponivel em:
http://www.revistas.ufg.br/index.php/poiesis/article/view/10542 Acesso em:
15/03/2013.

SOUZA, E.C. O conhecimento de si: estagio e narrativas de formacdo de
professores. Sao Paulo: DP&A, 2010.

Bibliografia Complementar:

PIMENTA, S.G. Estagio e docéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

TARDIF, M. LESSARD, C. LAHAYE, L. Os professores face ao saber: esboco de
uma probleméatica do saber docente. Revista Teoria e Educacéo. Porto Alegre, n.
4, 215-233, 1991.Disponivel em:
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http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-
73302001000100003 Acesso em: 15/03/2013.

PRINCIPIOS DA ADMINISTRACAO ESCOLAR |

Numero de créditos: 04 — Carga horéria: 60h (teoricas).

Ementa: Teoria Geral da Administracdo - TGA. Distingbes entre a TGA e a
administragao escolar. Fundamentos e modelos de administragdo educacional e
escolar vigentes. Conceitos e diferenciacdes entre administracdo e gestao escolar.
Gestdo democratica e participativa. A administragdo escolar: publica, privada e do
terceiro setor.

Objetivos: Introduzir e problematizar a Teoria Geral da Administracdo - TGA,
relacionando-a com administracdo dos sistemas educacionais e das escolas;
Estudar e refletir sobre os modelos de administracdo escolar e educacional
vigentes; Apropriar-se 0s conceitos relacionados a gestdo democratica e
participativa; Compreender a administracdo escolar nas esferas publica, privada e
do terceiro setor.

Bibliografia Basica:

MOTTA, F. C. P. Teoria geral da administracdo: uma introducédo. S&o Paulo: Livraria
Pioneira, 1987.

LIBANEO, J. C.; OLIVEIRA, J. F.; TORCHI, M. S. Educac&o Escolar: politicas,
estrutura e organizacdo. Cortez: Sdo Paulo, 2008.

COSTA, Jorge Adelino. Imagens organizacionais da escola. Porto: ASA Editores,
1996.

Bibliografia Complementar:

CHIAVENATO. I. Teoria Geral da Administracdo. 7. ed. Sdo Paulo: Campus, 2003.
FAYOL, H. Administragdo geral e industrial. 10. ed. S&o Paulo: Atlas, 1970.
RIBEIRO, José Querino. Ensaio de uma teoria da administracdo escolar. S&o
Paulo: Saraiva, 1978. TAYLOR, F. W. Principios de administragéo cientifica. 8. ed.
Séo Paulo: Atlas, 1990.

WEBER, M. Os fundamentos da organizacéo burocratica: uma constru¢éo do tipo
ideal. In. Sociologia da burocracia. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1978.
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PRATICA SUPERVISIONADA EM ADMINISTRACAO ESCOLAR |

NUumero de créditos: 04 — Carga horéria: 30h (tedricas) + 30h (pratica).

Ementa: Orienta a elaboracédo de um Projeto de Estagio em Administracédo Escolar,
coordenacao e orientagdo pedagogica. Acompanha e avalia o desenvolvimento
desse projeto.

Objetivos: Inserir os estudantes nos ensinos fundamental e médio, para além do
contexto de sala de aula. Estudar e refletir sobre os aportes tedricos necessarios
para a realizacdo do estagio supervisionado: politicas publicas como reguladoras
da organizacao escolar; relacées entre a comunidade atendida e a escola: cultura
organizacional, autonomia e disciplina.

Bibliografia Basica:

GOHN, M.G. Educacgédo nao-formal, participacdo da sociedade civil e
estruturas colegiadas nas escolas. Ensaio: avaliacdo e politicas
publicas em educacao. Rio de Janeiro, v.14, n.50, jan./mar., p. 27- 38,
2006.

LIMA, L. Para uma abordagem sociolégica dos modelos
organizacionais de escola publica. In: LIMA, L. A escola como
organizacdo educativa. Sdo Paulo: Cortez, 2003, p.93-115.

NOVOA, A. Para uma analise das instituicdes escolares. In: NOVOA,
A. (org.). As organizacdes escolares em analise. 32 edicéo. Lisboa: Dom
Quixote, Portuguesa, 1999, p. 13-42.

Bibliografia Complementar:

ABDIAN, G. Z.; OLIVEIRA, M. E. N. Gestao e qualidade da educacao
de escolas estaduais paulistas no contexto dos indicadores de
desempenho. RBPAE. Recife: ANPAE, 2015 — v.31, n. 1; p.177-195,
jan./abr. 2015.

BOTLER, A. M. H. RepercussGes das politicas educacionais na
organizacédo escolar. RBPAE. Recife: ANPAE, 2015 —v.31, n. 1; p.107-
124, jan./abr. 2015.

COSTA, J. A.; CASTANHEIRA, P. A lideranca na gestado das escolas:
contributos de analise. RBPAE. Recife: ANPAE, 2015 —-v.31,n. 1; p.13-
44, jan./abr. 2015.

COSTA, E. A. S.; LIMA, M. S. L.; LEITE, M. C. S. A construcao da
profissionalidade do gestor escolar: concepcdes e praticas. RBPAE.
Recife: ANPAE, 2015 — v.31, n. 1; p.65-84, jan./abr. 2015. WERLE, F.
O. C.; AUDINO, J. F. Desafios da gestdo escolar. RBPAE. Recife:
ANPAE, 2015 —v.31, n. 1; p.125-144, jan./abr. 2015.

ESTAGIO SUPERVISIONADO EM ADMINISTRACAO ESCOLAR |

Numero de créditos: 02 — Carga horéaria: 50h (tedricas).

Ementa:.Realiza estagio supervisionado em escolas publicas, com foco na
administragéo escolar, num total de 50h de atividades na instituicAo de ensino.
Desenvolve um projeto de estagio, produz relatérios e socializa o estagio em
seminarios no curso.

Objetivos: Levar o educando a tomar contato com a administracdo escolar.
Bibliografia Basica:

90



GOHN, M.G. Educacédo nao-formal, participacdo da sociedade civil e
estruturas colegiadas nas escolas. Ensaio: avaliacdo e politicas
publicas em educacdo. Rio de Janeiro, v.14, n.50, jan./mar., p. 27- 38,
2006.

LIMA, L. Para uma abordagem sociolégica dos modelos
organizacionais de escola publica. In: LIMA, L. A escola como
organizagéo educativa. S&o Paulo: Cortez, 2003, p.93-115.

NOVOA, A. Para uma analise das instituicdes escolares. In: NOVOA,
A. (org.). As organizacdes escolares em andlise. 32 edi¢éo. Lisboa: Dom
Quixote, Portuguesa, 1999, p. 13-42.

Bibliografia Complementar:

ABDIAN, G. Z.; OLIVEIRA, M. E. N. Gestao e qualidade da educacéo
de escolas estaduais paulistas no contexto dos indicadores de
desempenho. RBPAE. Recife: ANPAE, 2015 — v.31, n. 1; p.177-195,
jan./abr. 2015.

BOTLER, A. M. H. Repercussdes das politicas educacionais na
organizacédo escolar. RBPAE. Recife: ANPAE, 2015 —v.31, n. 1; p.107-
124, jan./abr. 2015.

COSTA, J. A.; CASTANHEIRA, P. A lideranca na gestao das escolas:
contributos de analise. RBPAE. Recife: ANPAE, 2015 -v.31,n. 1; p.13-
44, jan./abr. 2015.

COSTA, E. A. S.; LIMA, M. S. L.; LEITE, M. C. S. A construcdo da
profissionalidade do gestor escolar: concepgdes e praticas. RBPAE.
Recife: ANPAE, 2015 — v.31, n. 1; p.65-84, jan./abr. 2015. WERLE, F.
O. C.; AUDINO, J. F. Desafios da gestdo escolar. RBPAE. Recife:
ANPAE, 2015 - v.31, n. 1; p.125-144, jan./abr. 2015.

EDUCACAO, ESTADO E PODER

Numero de créditos: 04 - Carga horaria: 60h (tedricas)

Ementa: Teorias do Estado na sociedade capitalista. O papel conferido ao Estado
produzindo os condicionantes para a elaboracdo de politicas sociais. Politicas
educacionais.

Objetivos:Examinar expressbes do pensamento politico e educacional,
privilegiando-se tendéncias que tém tido impacto nas politicas educacionais e nas
instituicbes de ensino, bem como na producdo tedrica da area; Analisar
criticamente ideias, concepc¢des, teorias, conceitos, bem como de programas e
praticas educacionais, mediante o tratamento de temas e abordagens de interesse
para sua formacao basica e para possiveis desdobramentos em planos de estudos
e projetos de pesquisa em desenvolvimento no Programa; Estudar as relagbes
entre Estado e Sociedade, privilegiando o exame das formas de controle e poder
da esfera estatal e suas expressées em ambito educacional. Examinar teorias que
discutem o papel do Estado no regime capitalista em suas diferentes fases, desde
as que fundamentam/justificam a ordem constituida as que a ela se contrapdem
(no sentido de reforma-la ou supera-la).

Bibliografia Basica:
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COMENIUS, J. A. Didatica Magna. Lisboa: Fundacdo Calouste Glubenkian, 1987.
Introducéo, caps. XVI, XVII, XVIII e XIX.

MARX, Karl. As Lutas de Classes na Franca de 1848 a 1850. In: MARX, Karl;
ENGELS, Friedrich. Obras escolhidas. v. 1. Sdo Paulo: Editora Alfa-Omega, s.d.,
p. 93 - 198. (Também disponivel em:
http://www.marxists.org/portugues/marx/escolhidas/index.htm)

ROUSSEAU, J-J. Discurso sobre a origem e os fundamentos da desigualdade entre
0os homens. In: Rousseau. Sao Paulo: Nova Cultural, Colecdo Os Pensadores,
1991, p. 234-282.

Bibliografia Complementar:

ENGELS, Friedrich. 1985. A origem da familia, da propriedade privada e do Estado.
Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira. 10° ed. Cap. IX — pp. 177-201.

DUPAS, Gilberto. A logica global e a revisdo do welfare state: a urgéncia de um
novo pacto. Seminario Internacional Sociedade e a reforma do Estado. S&o Paulo,
1998.

FIORI, José Luis. Em busca do dissenso perdido. Rio de Janeiro: Insight Editorial,
1995. FIORI, José Luis. Os moedeiros falsos. Petrépolis, 1998.

FRIEDMAN, Milton. Capitalismo e liberdade. Sdo Paulo: Nova Cultural, Colegéo Os
Economistas, 1982.

GRAMSCI, Antonio. O Moderno Principe. In: . Maquiavel, a politica e o estado
moderno. Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 1988. p. 3 - 102.

HAYEK, Friedrich A. The fatal conceit — the errors of socialism. Chicago: The
University of Chicaho Press, 1988.

LENIN, Vladimir llitch. O estado e a revolucdo. S&o Paulo: Editora Hucitec, 1987.
LENIN, Vladimir llitch. Imperialismo, fase superior do capitalismo. Sdo Paulo:
Editora Global, 1987. LENIN, Vladimir llitch. Imperialismo, fase superior do
capitalismo. Sao Paulo: Editora Global, 1987. NOGUEIRA, Marco Aurélio. As
possibilidades da politica — idéias para a reforma democratica do estado. Sdo Paulo
e rio de Janeiro: editora Paz e Terra, 1998.

OLIVEIRA, Francisco. Globaliza¢ao e antivalor: uma antiintroduc¢do ao antivalor. In:
FREITAS, Marcos Cezar de (Org.) A reinvencao do futuro: trabalho, educacéo,
politica na globalizacdo do capitalismo. Sdo Paulo: Cortez Editora e USF-IFAN,
1996. p. 77-113.

PIERSON, Christopher. Beyond the welfare state? Pennsylvania: The Pennsylvania
State University Press, 1991.

PRZEWORSKI, Adam. A social-democracia como fendémeno historico. In: .
Capitalismo e social-democracia. S&o Paulo: Companhia Das Letras, 1989.
PRZEWORSKY, Adam. Estado e economia no capitalismo. Rio de Janeiro: editora
Relume Dumara, 1995.

SADER, Emir. Estado e politica em Marx. Sdo Paulo: Cortez Editora, 1993.
SALAMA, Pierre. Rigueza y pobreza en América Latina — la fragilidad de las nuevas
politicas econdémicas. México: Universidad de Guadalajara e Fondo de Cultura
Economica, 1999.

SILVA JUNIOR, Jodo dos Reis. O Novo Papel da Universidade Estatal Brasileira.
The new Brazilian university — a busca de resultados comercializaveis: para que?
Buenos Aires: CLACSO, 2011.

SILVA JUNIOR, Jodo dos Reis. Mundializagdo Financeira do Capital, e, Estado
Neoliberal e as Mudancas na Universidades no Ambito Mundial (World Class
University). The new Brazilian university — a busca de resultados comercializaveis:
para que? Buenos Aires: CLACSO, 2015. SILVA Janior, Jodo dos Reis. O
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Capitalismo Académico na UFMG. In: . The new Brazilian university — a busca de
resultados comercializaveis: para que? Buenos Aires: CLACSO, 2015.

SCHULTZ, T.W., 1972 “Inversion en capital humano”, In: BLAUG, M. (org.),
Economia de la educacion. Madrid, Ed. Tcnos, - pp 15-32.

SMITH, ADAM. Do Rédito do Soberano ou da Comunidade. In: . Riqueza das
nacoes. V. Il. Lisboa: Fundacao Calouste Gulbenkian, 1993.

SWEEZY, P. M. Capitalismo Moderno. Rio de Janeiro: Ed. Graal, 1977.

SWEEZY, P. M. Teoria do Desenvolvimento Capitalista. Rio de Janeiro: Zahar,
1985.

WEFFORT, Francisco C. (Org.). 1989. Os classicos da politica. Vols. | e Il. S&o
Paulo: Editora Atica.

QUESTOES IDENTITARIAS E CULTURAIS DAS COMUNIDADES
QUILOMBOLAS

NUumero de créditos: 04 — Carga horéria: 60h (tedricas).

Ementa: A disciplina promove o estudo de memdria, ancestralidade, oralidade,
corporeidade, estética e do etnodesenvolvimento e conhecimento produzido pelos
quilombolas ao longo do seu processo histérico, politico, econémico e sociocultural.
A oralidade como meio de transmissdo dos saberes dos quilombolas e de
manutencdo da tradicdo, religiosidade, identidade étnica e cultural negra e
quilombola.

Objetivos: Oferecer oportunidade de conhecer e discutir as questdes identitarias e
culturais dos quilombolas.

Bibliografia Basica:

CALHEIROS, F. P. & STADTLER, H. H. C. Identidade étnica e poder: os quilombos
nas politicas publicas brasileiras. Revista Katalysis, 13(1), 2010, 133-139.
MAGGIE, Yvonne - Medo de Feitico: Relacgdes entre magia e poder no Brasil. Rio
de Janeiro. Arquivo Nacional. 1992

SANTOS, Jocélio Teles — O poder da cultura e a cultura no poder. A disputa
simbdlica da heranca cultural negra no Brasil. Salvador, Edfuba, 2005

Bibliografia Complementar:

ARAUJO, Emanoel (org.) — A Mo Afro-brasileira — significados da contribuicdo
artistica e histérica. Sdo Paulo, Tenenge, 1988.

BASTIDE, Roger - As Religides Africanas no Brasil. S&o Paulo. Pioneira. 1985.
DANTAS, Beatriz G. - Vovo Nagd e Papai Branco. Rio de Janeiro. Graal. 1988.
FANON, Franz. Pele negra, mascaras brancas. Salvador: Edufba, 2008.
MONTES, Maria Lucia — “Figuras do Sagrado: Entre o publico e o privado”. In:
Historia da vida privada no Brasil. Vol 4, Sédo Paulo, Companhia das Letras, 1998.
MOURA, M. G. V. (1997). Ritmo e ancestralidade na for¢ca dos tambores negros: o
curriculo invisivel da festa. Tese de Doutorado em Educacéao, Universidade de Séo
Paulo, Sao Paulo.

MUNANGA, Kabenguele. Rediscutindo a mesticagem no Brasil: identidade
nacional versus identidade negra. Petrépolis, Belo Horizonte: Auténtica, 2006.
ORTIZ, Renato - A Morte Branca do Feiticeiro Negro. Rio de Janeiro. Vozes. 1978.
RIBEIRO, D. O povo brasileiro: a formacéo e o sentido do Brasil. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2006

VIANNA, Hermano - O Mistério do Samba. Rio de Janeiro, Zahar,1995.
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72 ETAPA

METODOLOGIA DE ENSINO EM CIENCIAS HUMANAS

Numero de créditos: 04 — Carga horéria: 60h (teoricas).

Ementa:

Instrumentalizar os estudantes para a elaboragcédo e desenvolvimento do trabalho
com Historia e Geografia na Educacao Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e na Educacdo de Jovens e Adultos. Dar-se-a énfase nos debates
que constituem historicamente ambas as disciplinas e a aplicabilidade dos
conteddos em contexto educativo com énfase nos tempos e espacos da escola.
Pretende-se apresentar elementos que aprofundem o ensino e o estudo de Histéria
e de Geografia a partir das aproximacoes e dos processos histéricos que marcam
os diferentes grupos que compdem a sociedade brasileira a partir dos temas de
direitos humanos, juventudes e questdes de género e sexualidade. Almeja- se
integrar a previsao das diretrizes curriculares especificas para cada nivel de ensino,
0 ensino de Histéria e Cultura dos africanos e seus descendentes no contexto
brasileiro e da diaspora junto aos outros grupos que compdem a sociedade
brasileira como indigenas, quilombolas entre outros.

Objetivos:

Elaborar conhecimentos a partir da pratica docente para a pratica pedagdgica da
Historia e da Geografia nos espacos e tempos escolares e ndo-escolares nos temas
de direitos humanos, juventudes e questdes de género, sexualidade e relagbes
étnico-raciais; Desenvolver metodologias por meio de atividades desenvolvidas na
Pratica de Ensino de Histéria e Geografia as metodologias desenvolvidas e
apresentar as experiéncias compartilhadas;

Bibliografia Basica:

SANTOS, M. Por uma geografia nova: da critica da geografia a uma geografia
critica. 6. ed. Sdo Paulo: EAUSP, 2004.

FONSECA, Selva Guimardes. Caminhos da histdria ensinada. 2. ed. Campinas:
Papirus, 1994. KI-ZERBO, J. (coord.). Histéria geral da Africa. Sdo Paulo: Atica,
1982.

Bibliografia Complementar:

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relac6es Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Conselho
Nacional de Educacdo, MEC, 2004. CALLAI, Helena Copetti (Org.). Educacéao
Geografica: reflexdo e prética. ljui: Ed. Unijui, 2011.

CAVALCANTI, L. de S. Geografia e pratica de ensino. Goiania: Alternativa, 2002.
HILL, L. O livro dos negros. Primavera Editorial: S&o Paulo, 2015.

hooks, b. Linguagem: ensinar novas paisagens/novas linguagens. Trad. Carliane
P. Gongalves, Joana Plaza Pinto e Paula de Almeida Silva. Estudos Feministas,
Floriandpolis, 16(3): 424, setembro- dezembro/2008, pp. 857-864.

ROMAO, J. Histéria da educacéo dos negros e outras histdrias. 2002.
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TRABALHO PEDAGOGICO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
Numero de créditos: 04 — Carga horéria: 60h (teoricas).

Numero de créditos: 04 — Carga horaria: 60h (tedricas).

Ementa:

A disciplina sera responsavel por abordar: Breve histérico da Educacéo de pessoas
jovens e adultas no Brasil; Caracterizagdo dos sujeitos que compdem a EJA,
considerando as questbes de género, sexualidade, relacdes étnico-raciais,
intergeracionais, culturais e sociais; Politicas publicas e teorias educacionais que
consideram as especificidades da aprendizagem de jovens e adultos (EJA); EJA no
quadro da educacao popular e da educacao ao longo da vida; A aprendizagem dos
jovens e adultos e os processos de ensino; EJA em diferentes contextos formais e
nao formais;

Objetivos:

A disciplina tem por finalidade possibilitar aos futuros pedagogas e pedagogos o
estudo de politicas publicas para a educacgéo de jovens e adultos (EJA), bem como
de teorias que consideram as especificidades da aprendizagem destes sujeitos. A
partir da compreensdo da educacdo como direito humano e da importancia de
considerar as questdes de género, sexualidade, relacbes étnico-raciais,
intergeracionais, culturais e sociais, pretende orientar o planejamento, o
desenvolvimento e a avaliacdo de aulas, a analise e elaboracdo de material
pedagdgico e apresentar experiéncias vivenciadas em diferentes cenarios.
Bibliografia Basica:

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 8 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1980.
218 p.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA.

MACHADO, M. M. Educacéo de Jovens e Adultos (org). Em Aberto. Brasilia: v.22,
n. 82, nov. 2009. Disponivel em:
http://emaberto.inep.gov.br/index.php/emaberto/issue/view/108 Acesso em:
12/02/2013.

IRELAND, Timothy (Coord.). Alfabetizac&o de jovens e adultos no Brasil: licbes de
pratica. Brasilia: UNESCO, 2008. 212 p. Disponivel em:
http://unesdoc.unesco.org/images/0016/001626/162640por.pdf Acesso em:
12/02/2013.

Bibliografia Complementar:

BRASIL/MEC/TV ESCOLA/SALTO PARA O FUTURO. Série Educacédo ao longo
da vida. Disponivel em:
http://tvescola.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=568:sa
lto-para-o- futuro-serie-educacao-ao-longo-da-vida&catid=71:destaque Acesso
em: 12/02/2013.

HADDAD, Seérgio; DI PIERRO, Maria Clara. Escolarizacdo de Jovens e Adultos.
Revista Brasileira de Educacao. N. 14, Mai/Jun/Jul/Ago, 2000.

UNESCO. Declaragdo de Hamburgo. CONFINTEA V. Brasilia, SESI/UNESCO,
1999. Disponivel em:
http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001297/129773porb.pdf  Acesso  em:
15/02/2013.

Marco de acdo de Belem. CONFINTEA VI. Brasilia, 2010. Disponivel em:
http://www.unesco.org/fileadmin/MULTIMEDIA/INSTITUTES/UIL/confintea/pdf/wor
king_documen ts/Belem%20Framework_Final_ptg.pdf Acesso em: 15/02/2013.
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RIBEIRO, Vera Masagao (org). Alfabetismo e atitudes: pesquisa junto a jovens e
adultos paulistanos.

Revista Brasileira de Educacao. n. 9. Set/Out/Nov/Dez, 1998.

VOVIO, Claudia; IRELAND, Timothy (org). Construcdo coletiva: contribuicdes a
educacao de jovens e adultos. Brasilia: UNESCO, 2005. 361 p.

PRATICA SUPERVISIONADA EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
NUumero de créditos: 04 — Carga horéria: 30h (tetricas) + 30h (pratica).

Ementa: Orienta a elaboracdo de um Projeto de Estagio em Educacéo de jovens e
Adultos. Acompanha e avalia o desenvolvimento desse projeto. Orienta a
elaboracdo do Relatério de Estagio.

Obijetivos: possibilitar ao educando a elaboracao do projeto de estagio em EJA.
Bibliografia Basica:

BRASIL/MEC. Educagédo para jovens e adultos: Ensino Fundamental: proposta
curricular - 1° segmento — Vera Masagdo Ribeiro (coord). Sdo Paulo: Acado
Educativa; Brasilia: MEC, 2001. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/propostacurricular/primeirosegment
o/propostacurricula r.pdf Acesso em: 12/02/2013.

FREIRE, Paulo. Educacédo como pratica da liberdade. 10 ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1980. 150p. FLECHA, R. ; MELLO, R. R. . A formacdo de educadoras e
educadores para um modelo social de educacdo de pessoas jovens e adultas:
perspectiva dialdgica. Revista FAEEBA, v. 20, p. 1-16, 2012. Disponivel em:
http://www.uneb.br/revistadafaeeba/edicoes-anteriores/ Acesso em: 12/02/2013.
Bibliografia Complementar:

DAUSTER, T. Oralidade e escrita: notas para pensar as praticas de alfabetizacéo.
In: VOVIO, Claudia; IRELAND, Timothy (org). Construcéo coletiva: contribuices a
educacao de jovens e adultos. Brasilia: UNESCO, 2005. 361 p.

FONSECA, Maria da Conceicdo Ferreira Reis. Educacao Mateméatica e EJA. In:
VOVIO, Claudia; IRELAND, Timothy (org). Construcdo coletiva: contribuicdes a
educacdo de jovens e adultos. Brasilia: UNESCO, 2005. 361 p. Disponivel em:
http://unesdoc.unesco.org/images/0014/001432/143238por.pdf Acesso em:
12/02/2013.

LEMOS, Claudia. Praticas de leitura: do estamos falando e o que estamos
aprendendo. REVEJ@ - Revista de Educacao de Jovens e Adultos. V. 1,n. 0, p. 1-
108, ago. 2007. Disponivel em:
http://www.cereja.org.br/site/ _shared%5Cfiles%5Ccer_artigos%5Canx%5C20100
427192952 Praticas

-leitura_ REVEJ@_0_ClaudiaVovio.pdf Acesso em: 12/02/2013.

MOURA, Tania Maria de Melo. A pratica pedagodgica dos alfabetizadores de jovens
e adultos:

contribuicGes de Freire, Ferreiro e Vygotsky. Maceio: EDUFAL, 1999. 228 p.
SECAD. Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo. Materiais didaticos.
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ESTAGIO SUPERVISIONADO EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
Numero de créditos: 04 — Carga horéaria: 60h (tedricas).

Ementa: Realiza estagio supervisionado na educacdo de jovens e adultos, num
total de 100h de atividades pedagdgicas. Desenvolve um projeto de estagio, realiza
intervencdo pedagodgica, produz relatérios e socializa o estagio em seminarios no
curso.

Obijetivos: Proporcionar ao educando a realiza¢éo do estagio em EJA.

Bibliografia Basica:

BRASIL/MEC. Educacdo para jovens e adultos: Ensino Fundamental: proposta
curricular - Vera Masagao Ribeiro (coord). Sdo Paulo: Acdo Educativa; Brasilia:
MEC, 2001. Disponivel  em:
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/propostacurricular/primeirosegment
o/propostacurricula r.pdf Acesso em: 12/02/2013.

FREIRE, Paulo. Educacédo como pratica da liberdade. 10 ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1980. 150p. FLECHA, R. ; MELLO, R. R. . A formag&o de educadoras e
educadores para um modelo social de educacdo de pessoas jovens e adultas:
perspectiva dialdgica. Revista FAEEBA, v. 20, p. 1-16, 2012. Disponivel em:
http://www.uneb.br/revistadafaeeba/edicoes-anteriores/ Acesso em: 12/02/2013.
Bibliografia Complementar:

DAUSTER, T. Oralidade e escrita: notas para pensar as praticas de alfabetizacéo.
In: VOVIO, Claudia; IRELAND, Timothy (org). Construcéo coletiva: contribuicdes a
educacao de jovens e adultos. Brasilia: UNESCO, 2005. 361 p.

FONSECA, Maria da Conceicdo Ferreira Reis. Educacdo Matemética e EJA. In:
VOVIO, Claudia; IRELAND, Timothy (org). Construcdo coletiva: contribuicdes a
educacdo de jovens e adultos. Brasilia: UNESCO, 2005. 361 p. Disponivel em:
http://unesdoc.unesco.org/images/0014/001432/143238por.pdf Acesso em:
12/02/2013.

LEMOS, Claudia. Praticas de leitura: do estamos falando e o que estamos
aprendendo. REVEJ@ - Revista de Educacao de Jovens e Adultos. V. 1, n. 0, p. 1-
108, ago. 2007. Disponivel em:
http://www.cereja.org.br/site/_shared%5Cfiles%5Ccer_artigos%5Canx%5C20100
427192952 Praticas

-leitura_ REVEJ@_0_ClaudiaVovio.pdf Acesso em: 12/02/2013.

MOURA, Tania Maria de Melo. A pratica pedagodgica dos alfabetizadores de jovens
e adultos: contribuicdes de Freire, Ferreiro e Vygotsky. Maceio: EDUFAL, 1999. 228
p.
SECAD. Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo. Materiais didaticos.

PRINCIPIOS DA ADMINISTRACAO ESCOLAR I

Numero de créditos: 04 — Carga horéaria: 60h (tedricas).

Ementa: Estuda os principios da administragdo democratica na escola publica e
suas possibilidades para o campo.

Objetivos: Levar o educando a conhecer os principios da administracao
democratica na escola publica.

Ementa:
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Insercdo dos estudantes no contexto da educacdo infantil. Aportes teoricos
necessarios para a realizacdo do estagio supervisionado, articulando teoria e
pratica. Politicas publicas como reguladoras da organizacdo escolar. Relacfes
entre a comunidade atendida e a escola de educacdo infantil. Cultura
organizacional, autonomia e disciplina. Observacéo do cotidiano escolar em seus
diversos aspectos: fisicos; pedagdgicos e administrativos.

Objetivos:

Inserir 0s estudantes no contexto da educacéo infantil; Estudar e refletir sobre os
aportes tedricos necessarios para a realizacdo do estagio supervisionado: politicas
publicas como reguladoras da organizacao escolar; relacdes entre a comunidade
atendida e a escola da educacao infantil: cultura organizacional, autonomia e
disciplina. Promover a observacéo nas escolas para caracterizar os seus diversos
aspectos: fisicos; pedagogicos e administrativos; Entender as especificidades da
organizagéo e da administragdo da educacao infantil na escola; e do trabalho dos
profissionais da equipe gestora.

Bibliografia Basica:

BARROSO, Jodo. Para o desenvolvimento de uma cultura de participacdo na
escola. Disponivel em:
http://www.crmariocovas.sp.gov.br/pdf/pol/cultura_part_esc.pdf Acesso em 18-06-
15.

THIN, D. Familias populares e instituicdo escolar: entre autonomia e heteronomia.
Educacdo e Pesquisa [online]. 2010, vol.36, n.spe, pp. 65-77. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/ep/v36nspe/v36nspea06.pdf Acesso em 24-06-15.

VEIGA, ILMA PASSOS ALENCASTRO. Inovacfes e projeto politico-pedagdgico:
Uma relacéo regulatéria ou emancipatoria? Caderno Cedes, Campinas, v. 23, n.
61, p. 267-281, dezembro 2003.

Bibliografia Complementar:

ALVES, Nancy Nonato de Lima. Educacéo infantil e gestdo democratica na rede
municipal de educacao de Goiania. Disponivel em:
https://anaisdosimposio.fe.ufg.br/up/248/o/4_ALVES Nancy_Nonato_de_ Lima.pdf
Acesso em 18- 06-15.

AQUINO, M. L.A. Gestdo democréatica nas instituicbes de educacdo infantil:
guestdes para pensar a formacéao de gestores. In: Educacdo em foco, Juiz de Fora,
v. 13, n. 2, p. 251-268, set 2008/fev 2009.

FERNANDES, F. S.; GIMENES, N.; CAMPOS, M.M. Gestdo educacional e
educacao infantil: formas de organizacdo dos municipios para a implementacao da
politica de educacgdo infantii no Brasil. In: Revista Brasileira de Politica e
Administracdo da Educacdo — RBPAE, v. 29, n.1, p. 61-78, jan/abr., 2013.
FERREIRA, Luiz Antonio Miguel e GARMS, Gilza Maria Zauhy. Educacéo infantil
e a familia: perspectiva juridica desta relacéo na garantia do direito a educacgéo. In:
Revista Brasileira de Politica e Administragédo da Educagdo — RBPAE, v. 25, n.3,
set./dez., 2009. p.545-561.

SUSIN, Maria O. K. ; PERONI, V.M.V. A parceria entre o poder publico municipal e
as creches comunitérias: a educacdao infantil em Porto Alegre. In: Revista Brasileira
de Politica e Administragdo da Educag¢ao — RBPAE, v. 27, n.2, p.185-204, mai./ago.,
2011.

THIN, Daniel. Para uma analise das relacdes entre familias populares e escola:
confrontacdo entre légicas socializadoras. Rev. Bras. Educ. [online]. 2006, vol.11,
n.32, pp. 211-225. ISSN 1413-2478. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v11n32/a02v11n32.pdf Acesso em 18-08-14.
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PRATICA SUPERVISIONADA EM ADMINISTRA(;AO ESCOLARII

Numero de créditos: 02 — Carga horaria: 15h (tedricas) + 15h (pratica).

Ementa: Orienta a elaboracdo de um Projeto de Estagio em Administracédo Escolar,
direcdo e supervisdo escolar. Acompanha e avalia o desenvolvimento desse
projeto. Orienta a elaboragéo do Relatorio de Estagio.

Objetivos: Levar o educando a conhecer as praticas de administracdo da escola
publica.

Bibliografia Basica:

BARROSO, Jodo. Para o desenvolvimento de uma cultura de participacdo na
escola. Disponivel em:
http://www.crmariocovas.sp.gov.br/pdf/pol/cultura_part_esc.pdf Acesso em 18-06-
15.

THIN, D. Familias populares e instituicdo escolar: entre autonomia e heteronomia.
Educacdo e Pesquisa [online]. 2010, vol.36, n.spe, pp. 65-77. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/ep/v36nspe/v36nspea06.pdf Acesso em 24-06-15.

VEIGA, ILMA PASSOS ALENCASTRO. Inovacfes e projeto politico-pedagdgico:
Uma relacdo regulatéria ou emancipatéria? Caderno Cedes, Campinas, v. 23, n.
61, p. 267-281, dezembro 2003.

Bibliografia Complementar:

ALVES, Nancy Nonato de Lima. Educacédo infantil e gestdo democratica na rede
municipal de educacéao de Goiania. Disponivel em:
https://anaisdosimposio.fe.ufg.br/up/248/o/4 ALVES Nancy_ Nonato_de_Lima.pdf
Acesso em 18- 06-15.

AQUINO, M. L.A. Gestdo democratica nas instituicdbes de educacdo infantil:
questdes para pensar a formacgéao de gestores. In: Educacao em foco, Juiz de Fora,
v. 13, n. 2, p. 251-268, set 2008/fev 20009.

FERNANDES, F. S.; GIMENES, N.; CAMPOS, M.M. Gestdo educacional e
educacao infantil: formas de organizacdo dos municipios para a implementacao da
politica de educacgdo infantii no Brasil. In: Revista Brasileira de Politica e
Administracdo da Educacdo — RBPAE, v. 29, n.1, p. 61-78, jan/abr., 2013.
FERREIRA, Luiz Antonio Miguel e GARMS, Gilza Maria Zauhy. Educacéo infantil
e a familia: perspectiva juridica desta relacdo na garantia do direito a educacao. In:
Revista Brasileira de Politica e Administracdo da Educacdo — RBPAE, v. 25, n.3,
set./dez., 2009. p.545-561.

SUSIN, Maria O. K. ; PERONI, V.M.V. A parceria entre o poder publico municipal e
as creches comunitarias: a educacao infantil em Porto Alegre. In: Revista Brasileira
de Politica e Administra¢do da Educacdo — RBPAE, v. 27, n.2, p.185-204, mai./ago.,
2011.

THIN, Daniel. Para uma analise das relacdes entre familias populares e escola:
confrontacdo entre logicas socializadoras. Rev. Bras. Educ. [online]. 2006, vol.11,
n.32, pp. 211-225. ISSN 1413-2478. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v11n32/a02v11n32.pdf Acesso em 18-08-14.
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ESTAGIO SUPERVISIONADO EM ADMINISTRACAO ESCOLAR I

Numero de créditos: 04 — Carga horéria: 60h (teoricas).

Ementa: Realiza estagio supervisionado em escolas publicas, com foco na
administragao escolar, num total de 50h de atividades na instituicdo escolar.
Desenvolve um projeto de estagio, produz relatérios e socializa o estagio em
seminarios no curso.

Objetivos: Levar o educando a conhecer a organizacdo das escolas através do
contato com as formas de administragao.

Bibliografia Basica:

BARROSO, Jodo. Para o desenvolvimento de uma cultura de participacdo na
escola. Disponivel em:
http://www.crmariocovas.sp.gov.br/pdf/pol/cultura_part_esc.pdf Acesso em 18-06-
15.

THIN, D. Familias populares e instituicdo escolar: entre autonomia e heteronomia.
Educacdo e Pesquisa [online]. 2010, vol.36, n.spe, pp. 65-77. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/ep/v36nspe/v36nspea06.pdf Acesso em 24-06-15.

VEIGA, ILMA PASSOS ALENCASTRO. Inovacfes e projeto politico-pedagdgico:
Uma relacdo regulatéria ou emancipatéria? Caderno Cedes, Campinas, v. 23, n.
61, p. 267-281, dezembro 2003.

Bibliografia Complementar:

ALVES, Nancy Nonato de Lima. Educacédo infantil e gestdo democratica na rede
municipal de educacao de Goiania. Disponivel em:
https://anaisdosimposio.fe.ufg.br/up/248/o/4 ALVES Nancy Nonato_de_Lima.pdf
Acesso em 18- 06-15.

AQUINO, M. L.A. Gestdo democratica nas instituicbes de educacdo infantil:
guestdes para pensar a formagao de gestores. In: Educacao em foco, Juiz de Fora,
v. 13, n. 2, p. 251-268, set 2008/fev 2009.

FERNANDES, F. S.; GIMENES, N.; CAMPOS, M.M. Gestdo educacional e
educacao infantil: formas de organizacdo dos municipios para a implementacao da
politica de educacgdo infantii no Brasil. In: Revista Brasileira de Politica e
Administracdo da Educacdo — RBPAE, v. 29, n.1, p. 61-78, jan/abr., 2013.
FERREIRA, Luiz Antonio Miguel e GARMS, Gilza Maria Zauhy. Educagéo infantil
e a familia: perspectiva juridica desta relacéo na garantia do direito a educacao. In:
Revista Brasileira de Politica e Administracdo da Educacdo — RBPAE, v. 25, n.3,
set./dez., 2009. p.545-561.

SUSIN, Maria O. K. ; PERONI, V.M.V. A parceria entre o poder publico municipal e
as creches comunitarias: a educacao infantil em Porto Alegre. In: Revista Brasileira
de Politica e Administracdo da Educacdo — RBPAE, v. 27, n.2, p.185-204, mai./ago.,
2011.

THIN, Daniel. Para uma analise das relagbes entre familias populares e escola:
confrontacdo entre logicas socializadoras. Rev. Bras. Educ. [online]. 2006, vol.11,
n.32, pp. 211-225. ISSN 1413-2478. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v11n32/a02v11n32.pdf Acesso em 18-08-14.

HISTORIA, RELIGIAO E CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA

Numero de créditos: 04 — Carga horaria: 60h (tedricas).

Ementa: A disciplina promove o estudo de memdria, ancestralidade, oralidade,
corporeidade, estética e do etnodesenvolvimento e conhecimento produzido pelos
quilombolas ao longo do seu processo histérico, politico, econémico e sociocultural.
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A oralidade como meio de transmissdo dos saberes dos quilombolas e de
manutencdo da tradicdo, religiosidade, identidade étnica e cultural negra e
quilombola.

Obijetivos: Oferecer oportunidade de conhecer e discutir as questdes identitérias e
culturais dos quilombolas.

Bibliografia Basica:

CALHEIROS, F. P. & STADTLER, H. H. C. Identidade étnica e poder: os quilombos
nas politicas publicas brasileiras. Revista Katalysis, 13(1), 2010, 133-139.
MAGGIE, Yvonne - Medo de Feitico: Relacdes entre magia e poder no Brasil. Rio
de Janeiro. Arquivo Nacional. 1992

SANTOS, Jocélio Teles — O poder da cultura e a cultura no poder. A disputa
simbdlica da heranga cultural negra no Brasil. Salvador, Edfuba, 2005

Bibliografia Complementar:

ARAUJO, Emanoel (org.) — A Mo Afro-brasileira — significados da contribuicdo
artistica e histérica. Sdo Paulo, Tenenge, 1988.

BASTIDE, Roger - As Religides Africanas no Brasil. S&o Paulo. Pioneira. 1985.
DANTAS, Beatriz G. - Vovo Nagd e Papai Branco. Rio de Janeiro. Graal. 1988.
FANON, Franz. Pele negra, mascaras brancas. Salvador: Edufba, 2008.
MONTES, Maria Lucia — “Figuras do Sagrado: Entre o publico e o privado”. In:
Histdria da vida privada no Brasil. Vol 4, Sdo Paulo, Companhia das Letras, 1998.
MOURA, M. G. V. (1997). Ritmo e ancestralidade na for¢ca dos tambores negros: o
curriculo invisivel da festa. Tese de Doutorado em Educacéo, Universidade de Sao
Paulo, Sao Paulo.

MUNANGA, Kabenguele. Rediscutindo a mesticagem no Brasil: identidade
nacional versus identidade negra. Petropolis, Belo Horizonte: Auténtica, 2006.
ORTIZ, Renato - A Morte Branca do Feiticeiro Negro. Rio de Janeiro. Vozes. 1978.
RIBEIRO, D. O povo brasileiro: a formacédo e o sentido do Brasil. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2006

VIANNA, Hermano - O Mistério do Samba. Rio de Janeiro, Zahar,1995.

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO |

NUumero de créditos: 04 — Carga horéria: 60h (tedricas).

Ementa: Organiza um levantamento da producdo do conhecimento na temética de
pesquisa. Estuda as normas do trabalho cientifico. Elabora um projeto de pesquisa.
Obijetivos: Levar o educando a conhecer as normas da pesquisa cientifica e iniciar
a elaboracao de seu projeto de TCC.

Bibliografia Basica:

ECO, Humberto. Como Se Faz uma Tese. 20 ed. SP: Ed. Perspectiva, 2005 (Col.
Estudos, n. 85). SANTOS, Antonio Raimundo dos. Metodologia Cientifica: a
construcéo do conhecimento, 4 ed. Rio de Janeiro: DP&A Editora, 2001. 144 p.
SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do Trabalho Cientifico. 22 ed. SP:
Cortez, 2002.

Bibliografia Complementar:

FAZENDA, Ivani C. A. (Org.) Metodologia da Pesquisa Educacional. 3 ed. Sao
Paulo: Cortez, 1994. (Biblioteca da Educacéao, Série 1, Escola, v. 11).

Outras bibliografias de interesse comum dos alunos seréo utilizadas, de acordo
com as das demandas eventualmente apresentadas. Além disso, cabe destacar
que a indicacdo das bibliografias especificas de cada TCC, em funcdo dos
diferentes temas abordados, ficara a cargo dos respectivos orientadores.
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82 ETAPA

FUNDAMENTOS DE EDUCA(}AO ESPECIAL

Numero de créditos: 04 — Carga horéaria: 60h (tedricas).

Ementa: Estuda a historia da educacdo especial no Brasil. Conhece trabalhos
pedagogicos significativos na area. Estuda as possibilidades de interface da
educacao especial no campo.

Objetivos: Levar o educando a compreender os problemas da educacao especial
no Brasil.

Bibliografia Basica:

BIANCHETTI, |. Aspectos historicos da apreensao e da educacao dos considerados
deficientes. Em: BIANCHETTI, I. E freire, i.m. (orgs). Um olhar sobre a diferenca.
Interacao, trabalho e cidadania. Campinas: PAPIRUS, 2001(a), 43. Ed, cap.1, pp.
21-52.

BIANCHETTI, I. Os trabalhos e os dias dos deuses e dos homens: a mitologia como
fonte para refletir sobre normalidade e deficiéncia. Em: denari, f.e.; ferreira, m.c.c.
e manzini, e.j. (eds). Revista brasileira de educacao especial. Marilia/abpee, vol.7,
n.1, 2001(b), pp.61-76; denari, f.e. docéncia e diversidade: elementos para uma
educagcdo (mais) inclusiva. Em: educacdo inclusiva. Revista da pré-incluséo:
associacdo nacional de docentes de educacdo especial. Almada/pt, vol.2, n. 1,
junho de 2011. Guhur,

m.l.p. a representacdo da deficiéncia mental numa perspectiva historica. Em:
azevedo, i.b (ed). Revista brasileira de educac¢éo especial. Marilia, vol.1, nimero 2,
1994, pp. 75-84. Omote, s. Perspectivas para conceituacao de deficiéncias. Em:
azevedo, .b  (ed). Revista  brasileira de  educagdo  especial.
Unimep/piracicaba/abpee, vol.ii, nimero 4, 1996, pp.127-136. Omote, s. Inclusao:
da intencdo a realidade. Em: em: omote, s (org) inclusdo. Intencdo e realidade.
Marilia: fundepe, 2004. Rodrigues, d.a dez idéias (mal) feitas sobre educacéo
inclusiva. Em: rodrigues, d. A (org) inclusédo e educacgéo: doze olhares sobre a
educacdao inclusiva. S. Paulo. Summus editorial, 2006.

BRASIL/MEC. Politica nacional de educacdo especial, brasilia/df, 2008
(www.seesp.org.br)

Conselho Nacional De Educacdo/camara de educacdo basica. Resolucdo no.
4/2009. Institui diretrizes operacionais para o0 atendimento educacional
especializado na educacao basica, modalidade educacdo especial. Brasilia/df,
20009.

Obs 1: todos os textos extraidos da revista brasileira de educacdo especial estao
no site da abpee EDLER, r. Enfoque sistémico da educacéo especial. Em pereira,
0. (org) educacéo especial: atuais desafios. Rio de janeiro: interamericana, 1980.
ARANHA, m.s. f. Educacéo inclusiva: transformacéo social ou retérica: em: omote,
s (org) inclusé&o. Intencgéo e realidade. Marilia: fundepe, 2004.

ENSINO DE LIBRAS

Numero de créditos: 04 — Carga horéaria: 60h (tedricas).

Ementa: estuda a lingua brasileira de sinais, possibilitando a atuacéo do educando
junto aos alunos com deficiéncias.

Obijetivos: Levar o educando a conhecer e dominar a lingua brasileira de Sinais.
Bibliografia basica:
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MINISTERIO DA EDUCACAO- MEC. Decreto n° 5626 de 22/12/2005. Regulamenta
a Lei n° 10436, de 24 de abril de 2002, que dispbe sobre a Lingua Brasileira de
Sinais e 0 art.18 da Lei n® 10098 de 19/12/2000.

Sites http://www.feneis.com.br/page/ http://www.pucsp.br/derdic/
http://www.ecs.org.br/site/default.aspx

http://www.editora-arara-azul.com.br/ http://www.Isbvideo.com.br/
http://www.dicionariolibras.com.br/website/index.asp?novoserverlé&start=1&ender
eco_site=www.dici onariolibras.com.br&par=&email
http://www.especial.futuro.usp.br/

http://www.tvebrasil.com.br/jornalvisual/
http://www.tvbrasil.org.br/programaespecial/default.asp
http://www.blogvendovozes.blogspot.com/

http://www.libras.org.br/

http://sentidos.uol.com.br/canais/
http://www.acessasp.sp.gov.br/modules/xt_conteudo/index.php?id=8
http://www.acessobrasil.org.br/libras/
http://sistemas.virtual.udesc.br/surdos/dicionario/

http://www.ines.gov.br/

http://www.sj.ifsc.edu.br/~nepes/

http://www.ges.ced.ufsc.br/

http://www.fe.unicamp.br/dis/ges/

http://www.eusurdo.ufba.br/

http://www.vezdavoz.com.br/2vrs/index.php
http://www.ines.gov.br/libras/index.htm

http://www.libraselegal.com.br/

http://www.prolibras.ufsc.br/

http://www.libras.ufsc.br/

Bibliografia Complementar:

BERGAMASCHI, R.I e MARTINS, R.V.(Org.) Discursos Atuais sobre a surdez. La
Salle, 1999. BOTELHO, P. Segredos e Siléncios na Educacdo de Surdos.
Autentica, 1998.

BRITO, L.F. Por uma gramética de Lingua de Sinais. Tempo brasileiro, 1995.
CAPOVILLA, F.C.; RAPHAEL, W.D. Dicionario Enciclopédico llustrado Trilingue da
Lingua Brasileira de Sinais. Volume I: Sinais de A a L (Voll, PP. 1-834). Sdo Paulo:
EDUSP, FABESP, Fundacéo Vitae, FENEIS, BRASIL TELECOM, 2001a.
CAPOVILLA, F.C.; RAPHAEL, W.D. Dicionario Enciclopédico llustrado Trilingue da
Lingua Brasileira de Sinais. Volume II: Sinais de M a Z (Vol2, PP. 835-1620). Sdo
Paulo: EDUSP, FABESP, Fundacéo Vitae, FENEIS, BRASIL TELECOM, 2001b.
FELIPE,T.A; MONTEIRO, M.S. LIBRAS em contexto: curso basico, livro do
professor instrutor: Brasilia: Programa Nacional de Apoio a Educacéo dos Surdos,
MEC:SEESP, 2001.

FERNANDES, E. Linguagem e Surdez. Porto Alegre: ARTMED, 2003.
QUADROS, R.M. e KARNOPP, L.B. Lingua de Sinais Brasileira: estudos
linglisticos. Porto Alegre. Artes Médicas, 2004.

LACERDA, C.B.F. e GOES, M.C.R. (org.). Surdez: Processos Educativos e
Subjetividade. Lovise, 2000.

LODI, A.C.B. Uma leitura enunciativa da Lingua Brasileira de Sinais: o género
contos de fadas. Sao Paulo, v.20, n.2. p. 281-310, 2004.
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http://www.ecs.org.br/site/default.aspx
http://www.especial.futuro.usp.br/
http://www.blogvendovozes.blogspot.com/
http://www.libras.org.br/
http://sistemas.virtual.udesc.br/surdos/dicionario/
http://www.ges.ced.ufsc.br/
http://www.fe.unicamp.br/dis/ges/
http://www.eusurdo.ufba.br/
http://www.vezdavoz.com.br/2vrs/index.php
http://www.ines.gov.br/libras/index.htm
http://www.libraselegal.com.br/

MOURA, M.C. O surdo: caminhos para uma nova identidade. Revinter e FAPESP,
2000. MACHADO, P. A politica educacional de integracdo/inclusdo: um olhar do
egresso surdo. Editora UFSC, 2008.

QUADROS, R.M. Educacao de Surdos: a aquisicdo da linguagem. Porto Alegre.
Artes Médicas, 1997. SKLIAR, C. (Org.). Atualidade da Educacé&o Bilingue para
Surdos (vol ). Mediacéo,1999.

SAN.R.L. Educacéo de Surdos: a caminho do bilinguismo, EDUF, 1999.

THOMA, A. e LOPES, M. A invencao da surdez: cultura, alteridade, identidade e
diferenca no campo da educacao. Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2004.
VASCONCELOQOS, S.P; SANTOS, F da S; SOUZA, G.R. LIBRAS: Lingua de Sinais.
Nivel 1- AJA- Brasilia: Programa Nacional de Direitos Humanos. Ministério da
Justica/ Secretaria de Estado dos Direitos Humanos CORDE.

EDUCACAO NO CAMPO
Numero de créditos: 04 — Carga horaria: 60h (tedricas).
Ementa:
Paradigmas da educagdo do campo Brasileiro. Relagbes econdmicas e sociais
contemporaneas no campo e na cidade. Praticas educativas escolares e ndo escolares nas
comunidades indigenas, quilombolas e camponesas. O curriculo das escolas do campo. O
papel dos movimentos sociais na educagédo do campo. Escolas unidocentes com classes
multisseriadas.
Objetivos: Identificar e analisar a problematica da educacéo rural brasileira e 0 contexto
socio-politico e econbémico em que se inicia a educagdo do campo; Discutir o papel dos
movimentos sociais na luta pela educagdo do campo; Analisar o desenvolvimento das
politicas publicas na educacédo dos povos do campo; Identificar os sujeitos que vivem no
campo e suas praticas educativas; Analisar a diversidade do campo e as propostas
curriculares voltadas para a realidade dos sujeitos; Discutir sobre a educacdo do campo e
a formacao de professores na legislacédo educacional.
Bibliografia Bésica:
CALDART, Roseli & CERIOLI, Paulo Ricardo & KOLLING, Edgar Jorge (orgs.). Educagéo
do Campo: identidades e politicas publicas. Brasilia, D.F: Articulagdo Nacional Por uma
Educacdo do Campo, 2002.
CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGCAO: Diretrizes Operacionais para a Educagéo
Bésica nas Escolas do Campo. Resolugdo CNE/CEB n" |, de 3 de abril de 2002. Brasilia,
2002.
Bibliografia Complementar:
ARROYO, M. (et.al.) (orgs.). Por Uma Educacdo do Campo. Petropolis: Rio de Janeiro:
Vozes, 2004. ARROYO, Miguel G. Escola, cidadania e

participacdo no campo.
http://femaberto.inep.gov.br/index.php/emaberto/issue/view/134/showToc acesso 25/02/12
BARBOSA. Maria Carmen Silveira [et al.] organizadoras. Oferta e demanda de educagéo
infantil no campo / ? Porto Alegre : Evangraf, 2012.
BARROS, Oscar Ferreira; HAGE, Salomao Mufarreg, CORREA, Sérgio Roberto Moraes;
BASSO, Jaqueline Danieli. As escolas no campo e as salas multisseriadas no estado de
S&o Paulo: um estudo sobre as condi¢Bes da educacéo escolar. Dissertacdo (Mestrado)
Programa de P6s-graduacéo em Educacdo. UFSCAr. 2013.
FERNANDES. Bernardo Mancano [et al.] Educagdo do Campo: campo- politicas publicas
?educacdo. Brasilia : Incra ; MDA, 2008
GRACINDO, Regina Vinhais et. Al. Conselho escolar e educacdo do campo. Brasilia,
MEC/SEB. 2006. pp. 39- 88
KOLLING, Edgar Jorge; NERY, Irmao Israel José; MOLINA, Ménica Castagna. Por uma
educacao basica do campo. 32 ed. Brasilia: Fundacdo Universidade de Brasilia, 1999, pp.
5-29.
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MAIA, Eni Marisa. Educacao rural no Brasil: o gue mudouem 60
anos? Disponivel

em:http://emaberto.inep.gov.br/index.php/emaberto/issue/view/134/showToc acesso

25/02/12 MORAES, Edel. Retratos de realidade das escolas do campo: multissérie,

precarizacdo,diversidade e perspectivas in ROCHA, Maria Isabel Antunes; HAGE,

Saloméao Mufarrej(orgs). pp. 155-166.

ROSA, Judlia Mazinini. Autonomia e participacéo na escola do campo.

TAFFAREL, Celi Nelza Zilke; SANTOS JUNIOR, Claudio de Lira, ESCOBAR,

MicheliOrtega. Cadernos didaticos sobre educacao no campo/ Universidade Federal da

Bahia.Salvador: EDITORA, 2010. Concep¢éo de Educacgédo do Campo.

VICENTINI, Paula Perin e GALLEGO, Rita de Cassia. Escolas primérias urbanas e rurais:

um estudo dos debates acerca de suas especificidades na organizacdo do sistema de

ensino paulista (1890- 1945). Disponivel  em
http://www.sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe4/individuais-

coautorais/eixo02/Paula%?20Perin%20Vicentini%20e%20Rita%20de%20Cassia%20Galle

g0%20-

%20Texto.pdf acesso 25/02/12.

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO |l

NUumero de créditos: 04 — Carga horéria: 210h (tetricas).

Ementa: Estuda o método materialista histérico e os diferentes procedimentos
metodoldgicos de coleta e andlise de dados na pesquisa em educacgdo. Desenvolve
o texto monografico e o prepara para qualificacdo e banca de qualificacao.
Producao final do texto da monografia, sob orientacdo. Organizacéo do texto nas
normas da ABNT. Defesa da monografia em banca examinadora.

Objetivos: Levar o educando a concluir o projeto de pesquisa e iniciar a mesma.
Levar o educando a preparar o texto para ser qualificado. Levar o educando a
defender a monografia e concluir o curso.

Bibliografia Basica:

ANDRE, Marli Elisa Dalmazo Afonso de. Etnografia da préatica escolar. 14 ed.
Campinas: Papirus, 2008 BOGDAN, Robert C.; BIKLEN, Sari Knopp. Investigacao
qualitativa em educac¢do: uma introducdo a teoria e aos métodos. [Qualitative
research for education]. Maria Jodo Alvarez (Trad.); Sara Bahia dos Santos (Trad.);
Telmo Mourinho Baptista (Trad.). Porto: Porto Editora, 2010.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E.D.A.. Pesquisa em educacao: abordagens
qualitativas. Sao Paulo: EPU, 1986.

Bibliografia Complementar:

Sera definida de acordo com cada temética de estudo.

HISTORIA, RELIGIAO E CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA

Numero de créditos: 04 — Carga horéaria: 60h (tedricas).

Ementa: A disciplina aborda as tematicas: a) Historia africana e afro-brasileira: os
principais aspectos da historia da Africa e da didspora africana; histéria do negro
no Brasil: escraviddo, pos-abolicdo, racismo estrutural; Politicas publicas de
promocdo da igualdade racial; O movimento negro e a luta por direitos civis. b)
Cultura africana e afro-brasileira: Manifestacdes culturais afro-brasileiras; Influéncia
africana na formacéo da cultura brasileira; A valorizacao da diversidade cultural e
0 combate a discriminacao racial. ¢) Religides afro-brasileiras: Matriz africana das
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religides afro-brasileiras; Sincretismo religioso e a formacédo das religides afro-
brasileiras; Intolerancia religiosa e a luta pela liberdade de culto.

Objetivos: Compreender a importancia da historia, religido e cultura africana e afro-
brasileira para a formagao da sociedade brasileira; identificar os principais marcos
histéricos da Africa e suas relacdes com o Brasil; Conhecer as crencas, divindades
e rituais das religides afro-brasileiras; analisar o sincretismo religioso e a formacéao
das religides afro-brasileiras; compreender as diversas manifestacdes culturais
afro-brasileiras e sua influéncia na cultura brasileira.

Bibliografia Basica:

ALBUQUERQUE, W. R. & FRAGA FILHO, W. Uma histéria do negro no Brasil.
Salvador: Centro de Estudos Afro-Orientais; Brasilia; Fund. Cultural Palmares,
2006.

FERRETTI, Sérgio Figueiredo. Repensando o Sincretismo: estudo sobre a Casa
das Minas. Sdo Paulo: EDUSP; Sao Luis: FAPEMA, 1995.

GOMES, Flavio dos Santos. Mocambos e Quilombos: Uma histéria do
campesinato negro no Brasil. Sdo Paulo: Claro Enigma, 2015 123

MUNANGA, Kabengele e GOMES, Nilma Lino. Para entender o negro no Brasil
de hoje: histdria, realidades, problemas e caminhos. S&o Paulo: Global: A¢édo
Educativa, 2004.

Complementar:

HERNANDE?Z, Leila Leite. A Africa na sala de aula. Sdo Paulo: Selo Negro
Edicdes, 2005;

HEYWOOD, Linda. (org.) Diaspora negra no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 2008.
MOURA, Clovis. Histéria do negro brasileiro. Sdo Paulo: Atica, 1989.
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Anexo | - Lista de ACIEPEs do curso

Quilombo: modelos de Resisténcia, possibilidades anticapitalistas

Ementa: Historia da resisténcia/revolu¢des anticoloniais no Brasil e no mundo,
alternativas ao capitalismo, reformulagbes econdmicas, movimentos
anticapitalistas.

Quilombo, virtualidades e midias

Ementa: Explorando ndo s6 a presenca na e uso das midias pelas comunidades
mas também como séo retratados e comunicados por terceiros (comunicacgao,
envolver, produtora kaburé, fazimento de cena de SC, Beto Novaes)

Jogar, tornar, tomar espaco

Ementa: construcdo de subjetividades, co(r)existéncia, apropriacdo de territério
através do brincar, arte/artesanato, musicalidades, danca, maneiras de
(loco)mover-se, cuidado/preservacdo do continuo: si/comunidade/terra (meio
ambiente/natureza).

Do direito a terra: historia da concepc¢ao de quilombo a partir da Constituicdo
Federal/1988

Ementa: formulagdes/conceitos legais que concernem comunidades quilombolas,
onde estamos, 0 que conquistamos e 0 que ainda precisa ser feito, como
abordar/integrar isso a educacdo. (Direito/politica econémica)

Nenhum Quilombo é uma ilha: como lidar com/abordar cultura “nao-
quilombola” de maneira critica, generativa e sustentavel na educagao?

Ementa: As linguas+culturas brasileiras, as industria do entretenimento,
alimenticia, farmacéutica, etc. em dialogo com saberes+fazeres ancestrais e
quilombolas contemporaneos. (Um momento de especulacdo e formulacdo de
novos questionamentos e visdes de resisténcia, coexisténcia e
disseminacao+integracdo de sabedoria quilombola para além do quilombo)

Leitura, interpretacéo e producéo de texto

Ementa: Concepcao de texto. Leitura critica. Producdo de texto: elemento de
coesao e coeréncia e aspectos gramaticais

Uso de recursos tecnoldgicos na educacao

Ementa: Educacdo e Comunicagdo. Tecnologias de Informagcdo e Comunicacéo
(TIC). Midia-educacdo. As modalidades de educacdo (presencial, remota e a
distancia): conceitos, historico, caracteristicas, regulamentacdo. Formacdo de
professores e as TIC. A mediacdo pedagdgica no ensino-aprendizagem através
das TIC

Direitos humanos

Ementa: Educacéo, direitos humanos e formacgao para a cidadania. Histéria dos
direitos humanos e suas implicagbfes para o campo educacional. Documentos
nacionais e internacionais sobre educacao e direitos humanos. Estatuto da Crianca
e do Adolescente e os direitos humanos; sociedade, violéncia e construcdo de uma
cultura da paz; preconceito, discriminacdo e pratica educativa; politicas
curriculares, temas transversais, projetos interdisciplinares e educagéo em direitos
humanos.
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